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Prispévky z uvodniho seminare:

Moznosti aplikaci pedagogickych principu v praxi
PaedDr. Jana SkrapinkovA, Ph.D.

Jiz od antiky se v dilech pedagogickych myslitelli objevuje snaha o formulaci jistych obecnych
zasad, které bychom méli ve vychove respektovat (viz Jiva, 2001, s. 67-69)

Pedagogické principy chapeme jako nejobecnéjsi pozadavky, normy ¢i pravidla, kterd vyplyvaji
ze zékonitosti vychovné-vzdélavaciho procesu a slouzi k optimalizaci vychovné vzdélavaci ¢innosti.
Pedagogickeé principy ptimo ovliviuji efektivitu této ¢innosti. V oblasti vychovné-vzdélavaciho ptisobeni
maji obecnou platnost a jsou nastrojem objektivniho posouzeni celého vychovné-vzdélavaciho procesu.
Jejich platnost neni oborové omezena, prolinaji vSemi predméty vzdélavaciho spektra jak v horizontalni,
tak ve vertikalni roviné.

Pfi posuzovani a hodnoceni si na jejich zakladé klademe otazky, nakolik je dana Cinnost cilevédoma
a nakolik si pedagogové i vychovavani uvédomuji edukacni cile. Tyto otazky by si mél pravidelné klast
kazdy pedagog, nezavisle na oborové disciplin€, kterou vyucuje. Ve svém piispévku se zamétuji na
specifikaci obsahli modernich 1 klasickych pedagogickych principti a na ptiklady jejich uplatiovani ve
vyuce chemie.

Princip, které pedagogika povazuje za zékladni, je celkem devét:
princip cilevédomosti

princip systemati¢nosti a soustavnosti

princip aktivnosti

princip nazornosti

princip uvédomelosti

princip trvalosti

princip piiméfenosti

princip emocionalnosti

princip jednotnosti (komplexnosti) vychovného plisobeni

Princip cilevédomosti
— jasn¢ stanovit konec¢né 1 dil¢i cile

— cile dostate¢né zdivodnit
— pfimétené objasnit cile vychovavanému jedinci (skuping)
— neujasnéni cilt vede ke ztraté smyslu a vyznamu pedagogické prace

—tento princip je velmi obtizné v konkrétnim edukacnim procesu rozvijet skutecné plné
a mnohostranné

Cilevédomost ve vyuce sméfuje k vytvoreni kladného postoje zakii ke studovanym oborim a je
zalozZena na respektovani pravdy a na ochoté hledat odivodnéni a hodnotit platnost hlavnich principii
prirody, respektovat zédkladni védecké pojmy, zadsady, metody, technologie a procesy a rovnéz se snazit
jim porozumét.

Podstatou principu cilevédomosti ve vychovée je pozadavek, aby kazda vychovna ¢innost méla jasné
stanoveny cil. Tento cil mé byt vychovavanym jedinctim zdivodnény a vysvétleny. Kazdy pedagog musi
pfedem vedét, ceho chee pii vychové dosahnout. Pro tyto cile by mél své zaky ziskat a motivovat je.

Princip systemati¢nosti a soustavnosti
—veskeré vychovné a vzdélavaci podnéty musi byt uspofadany do systému umoznujiciho osvojovani
didaktickych informaci v logickém potadku



— pedagogovo piisobeni i ¢innost vychovavaného jedince musi byt co nejsoustavngjsi

— z tohoto principu vyplyvaji pozadavky na vytvoteni zdiivodnéného systému vyucovacich pfedmétl, na
vybér a systematizaci uciva, na tvorbu systematického pracovniho rezimu pedagogickeé instituce a na
dosazeni systematického pracovniho postupu a jeho navaznosti na jiné predméty

Soustavnost ve vyuce ma umoznit zakim Iépe chapat pokrok ve studované discipliné, ale také jeho
omezeni a rizika védeckych teorii ve spolecnosti obecné (v souvislosti s rozhodovanim, hodnotami,
moralnimi otdzkami atd.).

Podstatou principu systemati¢nosti a soustavnosti ve vychove je pozadavek, aby uc¢ivo tvotilo logicky
systém. Kazdy pozadavek, ktery zdkim zprostredkovavame, ma vyplyvat z poznatkll predchozich
a pfipravovat poznatky nasledujici. Systemati¢nost souvisi s pozadavkem postupu od znamého
neznamému, od blizkého ke vzdalenému, od jednoduchého ke slozitému, od konkrétniho k abstraktnimu.
Pasobeni pedagoga na vychovavaného jedince ma byt co mozné nejsoustavné;si.

Princip aktivnosti
— preferovat samostatnou ¢innost Zka

— aktivizovat poznavaci, citové a volni procesy zaki

— opirat se o zajem zaki a stimulovat jej vhodnou motivaci

— soustavné vést zaky k aplikaci a praktickému vyuZivéani ziskanych védomosti a dovednosti
— moderni pedagogika usiluje o rozvoj tvirciho ptistupu zakl ke skutecnosti

Aktivnost ve vyuce smétuje k nezbytnému posilovani smyslu zakt pro kriticky tisudek a zvidavost,
ma vzbudit jejich zdjem o zakladni oborové otazky. V ptipadé védeckého a technologického pokroku
ma dodrzovani principu aktivnosti trvale ptisobit na udrzitelny zajem zakt o studovany predmét jako
vyucovanou disciplinu ve vztahu k jeho vlastnimu poznani.

Podstatou principu aktivnosti ve vychové je pozadavek, abychom vychazeli z aktivity vychovavanych
a zjejich vlastniho pfemysleni, poznavani a redlnych zkusenosti. Dtilezitou roli hraje motivace a rozvijeni
tvorivosti.

Princip nazornosti (podle J. A. Komenského ,,zlaté pravidlo pedagogiky*)
— ma vychazet ze smyslového nazirani predmétt a jevil a z jejich obrazii

—ma se opirat o dosavadni piedstavy a zkuSenosti vychovavaného jedince
— ma systematicky rozvijet naziraci a predstavovaci schopnosti

—V praxi se princip nazornosti uplatiuje jako nazirdni predméti a jevl v piirozenych podminkach,
nazirani trojrozmérnych a dvojrozmérnych pomiicek, motoricka nazornost, schématicka a symbolicka
nazornost (grafy), sledovani filmu a televiznich potadii, ndzornost pedagogovy mluvy

Nézornost ve vyuce je stéZejnim principem také vzhledem k experimentdlnimu pojeti n€kterych
vyucovanych predmétl a jejich obsahu. Nazornost pro zdka znamena umét si teoreticky i prakticky
osvojit zdkladni dovednosti, jako je naptiklad zvladani informacénich a komunikac¢nich technologii, jez
jsou nezbytné pro dalsi uceni. Na zéklad€ téchto dovednosti by mél byt zak schopen ziskavat nové
védomosti a pracovni ndvyky, osvojovat si je prakticky i teoreticky, zpracovavat je a vstiebavat je.

Podstatou principu ndzornosti ve vychove je pozadavek opirat se o bezprostiedni smyslové vnimani
predmétl a jevi nebo jejich obrazi a modelt. Hlavni roli mé okamzité zivotni zkuSenost a vlastni ¢innost.
Pti vyuce je tieba postupovat od piikladt (od nazoru) k formulaci pravidel (k zobecnéni) a nasledné
k ovéteni spravnosti v praxi (praktické vyuziti poznatki).



Princip uvédomélosti
—ucivo se ma ve védomi odrazet ve formée jasnych predstav presnych pojmi, soudu a tsudki

— zak ma zkoumané jevy promyslet a vystihovat jejich podstatu

— zak ma ziskané védomosti spravné vyjadrovat i odbornym jazykem

— zak ma pochopit tlohu ziskanych védomosti a dovednosti a spravné a tvoiive je v praxi pouzivat
— je zapotiebi vyloucit u zakti mechanické osvojovani skutecnosti, pouhé memorovani

Uvédomélost ve vyuce podporuje schopnost zakli efektivné organizovat vlastni uceni. Podporuje
zejmeéna jejich schopnost v uceni vytrvat, soustiedit se na u€eni v prodlouzenych €asovych usecich
akriticky uvazovat o ticelech a cilech u¢eni. Podmiiuje také upevitovani specifickych oborovych postupi.
Zaci by méli byt schopni zorganizovat si své vlastni uéeni, zhodnotit svou vlastni praci a piipadné
vyhledavat u ucitele rady, informace a podporu.

Podstatou principu uvédomeélosti ve vychové je, aby vychovéavany jedinec plné rozumél pozadavkiim,
které jsou na n¢ho kladeny a aby chépal jejich dilezitost. Mé védét, proc si musi osvojit urcité védomosti
a dovednosti a k ¢emu mu budou potiebné v praktickém zivoté.

Princip trvalosti
—jednou osvojené védomosti, dovednosti a zajmy se maji stat trvalym majetkem zaka

— v praxi je princip trvalosti ¢asto podminiovan pouze opakovanim a procvi¢ovanim

— princip trvalosti je disledkem zachovani pfedchozich zakladnich principt (pfiméfené pracovni tempo,
vhodny vybér uciva a emotivnost vychovné prace)

Trvalost didaktickych informaci ve vyuce — hodnoceni trvalosti védomosti, dovednosti, navykt
a postoji neni mezi jednotlivymi pfedméty piili§ odlisné. Hlavnim cilem principu trvalosti je snaha
uplatnit zkuSenosti jiz ziskané pii uceni a praktickych ¢innostech v zivoté¢ a snaha zamérné hledat
prilezitosti k dalSimu uceni a uplatiiovani poznatki a ziskanych praktickych dovednosti v riznych
zivotnich situacich.

Podstatou principu trvalosti ve vychové je pozadavek, aby osvojené védomosti, dovednosti,
zajmy, postoje apod. byly trvalé. Dulezitou podminkou trvalosti je Casté opakovani a procvicovani.
Realizace principu trvalosti souvisi s uplatiovanim vSech dalSich principtli, zejména principu nazornosti,
systematic¢nosti, aktivity a uvédomélosti.

Princip primérenosti
— obsah, formy a metody vychovy a vzdélavani musi byt v souladu s vékovou vyspélosti a dosavadni
urovni Zaka

— je tfeba zachovavat ovétené zakladni pedagogické postupy: od blizkého k vzdalenému, od zndmého

vvvvv r

k nezndmému, od konkrétniho k abstraktnimu, od snadného a jednoduchého k obtiznéjSimu

vvvvv

—ucitel musi znat vékové a individudlni zvlastnosti vychovavaného jedince — je dulezité zjistovat stav
dosavadnich védomosti a dovednosti (pedagogicka diagnostika)

— ucitel by mél dodrzovat individualni pfistup k jedinci a uc¢ivo vzdy volit pfimétené naro¢né

Pfiméfenost ve vyuce vyzaduje, aby zak znal a chapal své oblibené strategie uceni, silné¢ a slabé
stranky svych dovednosti. Mél by byt schopen vyhledédvat jak moznosti teoretického vzdélavani a odborné
praktické prapravy, tak dostupnou pomoc a podporu svého ucitele. U zaka je nutné klast diraz na jejich
schopnost soustavné pracovat s vhodnou a dostupnou literaturou, psanou nejen v ¢eském jazyce.



Podstatou principu pfiméfenosti ve vychové je pozadavek dodrzeni vékovych a individualnich
zvlastnosti a schopnosti jedince. Piiméfenost se také tyka stanoveni cilti vychovného piisobeni, obsahu,
volby metod, forem a prostfedki. Je tfeba uplatiovat diferencovany ptistup k zakim.

Princip emocionalnosti (radostnosti)
— ma probouzet adekvatni citové prozitky vychovavaného jedince

—ma se opirat o tyto prozitky
— ma udrzovat trvale radostnou tviir¢i atmosféru
— tyka se vSech Cinitelt pedagogického procesu

Emocionalnost ve vyuce koresponduje s emocionalnosti v jinych oblastech v ramci Skolniho prostredi.
Je podminéna osobnosti ucitele 1 zdka samotného. Zakladem principu emocionalnosti jsou dovednosti
ucitele i zaka konstruktivné komunikovat v riznych prostfedich. Princip emocionalnosti zahrnuje také
vzajemnou schopnost projevovat toleranci, vyjadiovat a chapat rlizna stanoviska, jednat tak, aby doslo
k navozeni diivéry, a projevovat empatii. Zaci a jejich ucitelé by méli byt také schopni vyrovnat se se
stresem a frustraci.

Podstatou principu aktivnosti ve vychové je pozadavek, aby zaci méli radost z pozndvani a nové
tvorby. Edukacni proces by mél byt poutavy a ptitazlivy a mé¢l by probihat v pfiznivé atmosféte.

Princip jednoty vychovného piisobeni
— jednota v pozadavcich i pfistupech vsech uciteld a vychovateli

—na zékladé vzajemnych dohod udrZovat jisty pedagogicky konsenzus

Jednotnost vychovného piisobeni se prolind vSemi aktivitami pracovnikti Skoly bez ohledu na jejich
pracovni zatazeni ¢i pfedmétovou orientaci. Vysledkem principu jednotnosti vychovného piisobeni je
fakt, ze by se zak m¢l zajimat nejen o svou osobu a jeji blaho, ale mél by docenovat rozmanitost svého
okoli a respektovat ostatni spoluzaky. M¢l by byt piipraven pirekonavat predsudky a délat kompromisy.

Podstatou principu jednoty vychovného ptlisobeni je pozadavek spoluprace mezi vSemi vychovateli,
uciteli, rodici 1 dalSimi organizacemi a institucemi, které se na vychové podileji. Rodina ma skole aktivné
pomahat, také Skola musi s rodinou spolupracovat. Problémy s vychovou mohou nastat tam, kde jednotlivi
vychovatelé plisobi proti sobé vzajemnym znevazovanim nebo se nedohodli na jednotném postupu.

Pro vazbu didaktickych principt na vyuku je nutné uvést jesté nasledujici principy:
princip postupnosti

princip spojeni teorie s praxi

princip zpétné vazby

princip védeckosti

princip opirani se o kladné vlastnosti vychovavané¢ho

princip ucty ke kazdému clovéku

Princip postupnosti
— postupovat od jednoduchého ke slozitému (jednoduché ,,dosazovani do vzorci* — vlastni tvofivé
mysleni ptikladi, vyZadujici vice neZ jednu myslenkovou operaci)

— postupovat od blizkého ke vzdalenému (pii vykladu navazovat na to, co zaci znaji naptiklad z bézného
Zivota a tyto jevy prohlubovat)

— postupovat od konkrétniho k abstraktnimu (vychazet z konkrétnich ptikladi, které je po dokonalém
zvladnuti mozné zobecnit)

— postupovat od obecného ke zvlastnimu (napt. vysvétit pravidla jevi a procesi a teprve potom se zminit
o vyjimkach)



Postupnost ve vyuce je zadsadnim principem, podminujicim pochopeni uciva zédky v logickych
souvislostech, vzajemnych vztazich a ndvaznostech. Zaci se uéi postupné jevy a jejich atributy zkoumat,
uci se odhalovat pfiCiny a nasledky téchto d&ju a tim ziskavaji naptiklad moznost uvédoméle vyuzivat
své poznani ve prospéch svého okoli a nasledné ve prospéch spolecnosti.

Princip spojeni teorie s praxi
— uplatnéni tohoto principu ma za cil poukéazat na to, kde se teoreticky i prakticky fesené problémy
vyskytuji v praxi

Spojeni teorie s praxi ve vyuce je v mnoha oborech zcela zfejmé. Zde maji ucitelé Siroké a nesmirné
plodné pole pusobnosti, které mohou vyuzit také pro motivaci svych zaki. Piimo se nabizi naptiklad
exkurze do podniki a firem, ale neni tedy zddnym problémem naznacit souvislosti i v jinych oblastech.

Podstatou principu spojeni teorie s praxi ve vychové je potieba vytvaret souvislosti mezi vychovnym
pusobenim a zivotni realitou. Jde o spojeni Skoly se zivotem, o to, aby zak chépal smysl toho, co je mu
predkladano a aby byl pfesvédcen, ze ziskané poznatky bude moci vyuzit v praxi.

Princip zpétné vazby
— ucitel nesmi bez toho, aby se presveéd¢il o védomostech zaki, vysvétlovat nové ucivo

— ptivykladunového u¢iva ma ucitel neustale zjist'ovat prostiednictvim kladeni otazek, zda zaci probirané
problematice rozumi

Zpétna vazba ve vyuce i ve vychové je stejné nutnd ve vSech pfedmétech, které zak absolvuje.
Znalosti a modely chovani, ovétené zpétnovazebnimi technikami, vytvareji zaktim pfilezitosti pro jejich
individuélni uplatnéni i pro jejich vzajemnou spolupraci.

Princip védeckosti
—ucitel musi byt odborné¢ vzdélan. Pokud se dopusti chyby, musi se k chybé pfiznat a tuto chybu
odstranit.

Védeckostve vyucezajistuje zakiimkvalitni oborové védomostmi, miize je prodany predmétnadchnout
a nabidnout jim zékladni védecké pojmy, pracovni zadsady a metody, technologie a procesy véetné jejich
porozuméni. Védeckost vyuky zajistuje zakiim pochopeni hlavnich piirodnich a spolec¢enskych principt
a s tim souvisejici pochopeni pokroku, omezeni a rizik védeckych teorii v soutasné spoleénosti. Zak by
mél byt schopen rozpoznat zékladni rysy védeckého badani a formulovat zavéry a diivody, jez je k témto
zaveéram vedly.

Podstatou principu védeckosti ve vychové je pozadavek, aby v pribéhu vychovného procesu
byly vSechny informace védecky podlozené za soucasné¢ho respektovani duchovniho Zivota vSech
zuCastnénych. Jde o maximalni moznou toleranci k nazortim jinych.

Princip opirani se o kladné vlastnosti vychovavaného

Vychovatel by se m¢l snazit své zaky dobie poznat a hledat v nich hlavné jejich kladné stranky
a opirat se o jejich pozitivni vlastnosti. Negativni stranky pak musi citlivé potlacovat. Vychovatel se
musi snazit byt se svéfenymi jedinci i v neformalnim kontaktu.

Princip tcty ke kazdému ¢lovéku

Ve vychové je nutné pfistupovat Gctou a vaznosti ke kazdému jedinci bez rozdilu. Kazdého ¢lovéka
je nutno si vazit, pomahat mu a divéfovat mu. Je tieba vést vSechny zZaky k sebeucté a odstranovat
nedostatek jejich sebediiveéry.
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Jazykové prostiedky jako téma zavérecna prace zamérené na didaktiku ciziho
jazyka
Doc. PhDr. Véra Janikov4, Ph.D.

Interdisciplinarita jako zakladni znak didaktiky cizich jazyki

Pii prvotnim zamysSleni nad tématem a cilem zavéreéné prace zamétfené na didaktiku ciziho
jazyka je tfeba si znovu pfipomenout, jak je tato védni disciplina vymezena, coz nam mize pomoci
vyvarovat se pfi jejim zpracovani jednostrannosti a fragmentarniho — namisto komplexniho — uchopent
zvolené problematiky. V obecné roviné Ize didaktiku cizich jazyka oznacit jako disciplinu, ktera stoji
na pomezi lingvistiky a pedagogiky a patfi k didaktikam oborovym. Ptihodnd je v této souvislosti
Chodérova (2005/2006) definice didaktiky cizich jazykl, ktery ji oznacuje jako ,,védu o fizeném
uceni se cizim jazykam.*“ Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 1998, s. 122) podava jiz
komplexnéjsi definici didaktiky cizich jazyka (popf. lingvodidaktiky'), v niz se nazorné&ji odrazi jeji
slozitost a uzka propojenost riznych védnich disciplin. Autofi tohoto slovniku definuji didaktiku cizich
jazyku jako ,,védeckou disciplinu, ktera se zabyva teorii a praxi uceni a vyucovani jazyk. [...] Je teorii
interdisciplinarni, kombinujici poznatky a postulaty obecné didaktiky, lingvistiky a psycholingvistiky,
teorie verbalni komunikace aj.*

Jiz tyto dvé vybrané definice napovidaji, ze zdvérecna prace zaméfend na otazky didaktiky cizich
jazykl se bude ve svych teoretickych i vyzkumnych strankdch opirat o celou tadu tzv. pribuznych
disciplin, které se v ni zrcadli vice ¢i méné s ohledem na konkrétni téma. V nasledujicim piehledu
se pokusime ve strucnosti tyto discipliny jmenovat, jejich klasifikace vychazi z tradi¢niho c¢lenéni,
pti¢emz lingvistika® je povazovana za disciplinu bazovou (spole¢né s psychologii a pedagogikou),
nebot’ se v daném piipadé jedna o proces uceni i vyucovani ciziho jazyka. Bez znalosti o jazyce nelze
zvolit metodu vedouci k jeho GspéSnému osvojeni. Aplikaci lingvistickych teorii, popisti a metod feSeni
jazykovych problému se zabyva aplikovana lingvistika®, kterd ndm muize poskytnout mnoho podnéti
a veédecky podlozenych teoretickych vychodisek pii zpracovavani takovych témat, kterd se vztahuji
napf. k problematice rané vyuky ciziho jazyka, ke komunikativni gramatice, k otdzce lingvoredlii,
k funkci ptekladu v procesu osvojovani ciziho jazyka, k problematice neverbalni slozky komunikace ¢i
k otazkam obtiznosti osvojovani riznych gramatickych, lexikalnich nebo fonetickych jevi zpisobenych
rozdily ve struktufe/systému matei'ského a ciziho jazyka. Za stézejni discipliny aplikované lingvistiky se
povazuji: prekladatelstvi (translatologie), textova lingvistika, teorie komunikace, kontrastivni lingvistika,
pragmalingvistika, sociolingvistika a psycholingvistika (vice viz napt. Cerny 1998, Chodéra/Ries 1999).
Z hlediska psychologie a zejména pak psychologie u¢eni bychom neméli opomijet hlubsi vhled do
takovych disciplin jako je napf. kognitivni psychologie a konstruktivismus, humanisticka psychologie,
psychologie paméti, psychologie feci nebo teorie mnohacetnych inteligenci. V oblasti pedagogickych véd
se soucasna didaktika cizich jazykl opird zejména o pedagogiku humanistickou, ktera klade velky dtraz
na vyuku orientovanou na zéka. V souvislosti s obecnou didaktikou nachazi didaktika cizich jazykt sty¢né
body s otazkami tzv. didaktického projektovani (tvorba jazykového kurikula, planovani vyuky, rozvoj
ucitelskych dovednosti, schopnost formulace cil, vymezeni pojmu ,,u¢ivo®, vyukové metody apod.).

1 Termin lingvodidaktika (didaktika jazykt) je v ¢eské pedagogické literatufe pomérné novy, diive se hovotilo spiSe o meto-
dice. Chodéra (2005/06) rozlisuje mezi lingvodidaktikou a didaktikou cizich jazyku. Didaktika cizich jazyku v jeho pojeti
patii k oborovym didaktikam. Spolu s didaktikou matefského jazyka, umélych jazykt a mrtvych jazykt tvoii lingvodidak-
tiku, didaktiku jazyka.

2 Pojem lingvistika v daném pfipad¢é oznacuje souhrn potiebnych znalosti o daném cizim jazyce v oblasti fonetiky a fono-
logie, morfologie, syntaxe, lexikologie a stylistiky, které budouci ucitel ciziho jazyka ziskava a rozsifuje béhem svého
vysokoskolského studia daného jazyka.

3 Nékterymi odborniky byva i didaktika cizich jazyka fazena k aplikované lingvistice. Podnétné zamysleni nad touto otaz-
kou nabizi napf. Chodéra (2005/2006).
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Lingvistika, psychologie i pedagogika ndm rovnéz poskytuji Sirokou paletu vyzkumnych metod
v oblasti vyzkumu kvalitativniho 1 kvantitativniho, jichz lze v lingvodidakticky zamétenych pracich
uspésné vyuzit.

Vyse uvedeny vycet bazovych a ptibuznych disciplin svéd¢i o slozitosti a mnohotvarnosti procesu
uceni a vyuCovani ciziho jazyka, nicméné by pifi naSem rozhodovani o volbé didakticky zamétené
zaverecné prace nem¢el sehravat demotivujici tlohu, ale naopak by se mél stat vyzvou pro to, abychom
mohli nalézt uspokojivé odpovédi na otazky typu: Jak si osvojujeme cizi jazyk? Jak se mu u¢ime? Které
faktory ovliviiuji tento proces? Co jej podporuje a co naopak “brzdi”? Jaky vliv ma pfitom mateiStina,
vek zaka, vyukové metody nebo ucebni materialy? Vysledkem takové prace se pak stava dalsi stiipek
v pestré mozaice naméth pro zkvalitnéni cizojazy¢né vyuky podloZeny nejnovéjsimi védeckymi poznatky
1 seridznim empirickym vyzkumem.

Nékolik slov k vyzkumu v oblasti uceni a vyu¢ovani cizich jazykua

Tento vyzkum se zabyva fizenou vyukou a uenim se cizich jazykt v edukacnim procesu a stanovuje
si teoretické 1 praktické cile. Teoreticky cil 1ze definovat jako snahu o porozuméni tomu, jak se vytvari
arozviji cizojazy¢na kompetence, jejim jednotlivym aspektiim a faktorim a jejich vzajemnym vztahtim,
které ovliviiuji proces osvojovani jazyka ve vyuce. Praktickym cilem je poté na zaklad¢ dosazenych
teoretickych cili a empiricky ovéfenych navrhli vytvotit konkrétni postupy a naméty pro zlepseni
procesu uceni 1 vyucovani cizich jazyka. Mezi obéma aspekty lingvodidaktického vyzkumu tak nevznika
hierarchicky vztah, teorie a praxe se navzajem doplnuji (Edmonson/House, 2000, s. 4).

Tento vyzkum lze charakterizovat tfemi zakladnimi znaky: orientace na zaka, empirie,

interdisciplinarita/integrace.

e Vyzkum orientovany na zdka vychézi z faktu, Ze postupy ucitele nemohou byt stanoveny bez
toho, aniz by se soucasné /nebo v predchozi fazi vyzkumu nezkoumalo jejich pisobeni na zéka.
Nebot’ tak by se mohlo stat, ze i efektivni vyukové metody, které nereflektuji individualni ucebni
styly, strategie a techniky, motivaci €i cizojazy¢né schopnosti apod., by ve svém disledku
nemusely vést k uspésnému cili.

e Empirie znamend, Ze hypotézy musi vyplynout z realné ucebni situace, a proto nelze automaticky
pfebirat teorie z jinych védeckych disciplin (napf. lingvistiky ¢i psychologie) a bez pfezkoumani
toho, zda jsou relevantni pro zkouméni procesu uceni a vyucovani cizich jazykl je pak
aplikovat.

e [nterdisciplinarita Ci integrace v dané souvislosti znamend, ze tento vyzkum musi zohlednit
cely komplex faktorG z oblasti lingvistiky, sociolingvistiky, psychologie, obecné didaktiky,
oborov¢ didaktiky apod. Z komplexnosti téchto faktorti ptisobicich na proces u¢eni a vyucovani
jazyk vyplyva, Ze pro lingvodidakticky vyzkum je relevantni fada védeckych disciplin a jejich
vyzkumné metody; jednd se zejména o lingvistiku, psychologii, pedagogiku, sociologii, vyzkum
v oblasti osvojovani prvniho (L1) a druhého (L2) ciziho jazyka, nebo aplikovanou lingvistiku.
Interdisciplindrni a integralni aspekt tohoto vyzkumu je zfeteln¢ vidét v nasledujicim piikladé:
Vezméme si téma ,,obtiZe pii uceni se jazyku*, které jiz svou formulaci implikuje cely komplex
faktorti. Stane-li se tato oblast pfedmétem vyzkumu, je mozné k ni pfistupovat z né¢kolika zornych
uhlt, z pohledu riznych disciplin. Lingvistika se diva na problematiku obtizi jako na komplexni
jazykovy jev Casto ve srovnavaci perspektiveé; ze sociologického hlediska zplsobuje obtize
napiiklad napjatd a ,nepratelskd* atmosféra ve tfid¢; z didaktického hlediska mlze zpusobit
zavazné obtiZe pii osvojovani jazyka napiiklad nevhodny zptsob prezentace nového uciva, a to
jak ucitelem tak také jeho zpracovanim v ucebnici; psychologie nabizi ptistup k feSeni dané
problematiky naptiklad s pfihlédnutim k otdzkam motivace k uceni se jazyktim (srov. Edmonson/
House, 2000, s. 6-7).
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Jazykové prostiedky jako téma zavérecné prace

Zprostiedkovani gramatiky, slovni zdsoby a spravné vyslovnosti patii ke stéZejnim oblastem, jimz
se ucitel cizich jazykd ve své vyuce musi vénovat. Osvojeni téchto jazykovych prostredkii (spolecné
s nacvikem spravného pravopisu daného ciziho jazyka) pak tvoti pevny zaklad pro rozvoj fecovych
dovednosti (poslech a ¢teni s porozuménim, mluveny a psany projev).

Diulezitym ptedpokladem pro uspésSné zpracovani prace tohoto typu je nejen formulace tématu
v obecné roving, ale pfedevsim jeho specifikace a upfesnéni. Je tfeba si jiz v samém pocatku ujasnit,
z jakého zorného thlu budeme ke zvolené problematice pfistupovat, jak vymezime cile prace (¢eho
chceme dosahnout), jaky bude projekt empirického vyzkumu apod. V této souvislosti se ukazuje jako
vyznamny pomocnik prvotni néstin struktury budouci prace, kterd nam poskytuje zakladni orientaci
zejména pro studium odpovidajici odborné literatury.

Pro vétsi nazornost uvadime nekolik naméth pro téma zavéreCné prace, kterd se zamétfuje na
zefektivnéni prace jazykovymi prostfedky v cizojazyéné vyuce. Jednotlivd témata napovidaji, jaka
teoretickd vychodiska budou v uvodni ¢asti prace osvétlena podrobnéji a jakym smérem se mize ubirat
empirické Setfeni.

1. Vyslovnost ve vyuce ciziho jazyka

Doporucené metody

Téma StéZejni teoreticka vychodiska c ey
empirického Setreni
Néacvik vyslovnosti kontrastivni fonetika (rozdily v hlaskovém systému obou | pozorovani
problematickych jazykt a ve vyslovnosti) experiment
hlasek psycholingvistika (napf. teorie feCové ¢innosti: percepce, | piipadova studie

analyza; interference)

psychologie (napf. motivace, zabrany pii produkci
,,cizich® hlasek)

lingvodidaktika (typologie fonetickych cviceni)

Motivujici fonetika a fonologie daného ciziho jazyka (velmi | pozorovani
a aktivizujici metody struény nastin discipliny, zejména pak s ohledem na tzv. | dotaznik
pfi nacviku spravné »pedagogickou fonetiku*) rozhovor
vyslovnosti daného psycholingvistika (napf. vyukové metody s ohledem
jazyka na vek zaka, ,kritické obdobi“ v procesu osvojovani

jazyka)

psychologie (napt. motivace, individualni rozdily
a pfedpoklady pro uceni se cizim jazyklim)

pedagogika a obecna didaktika (napt. aktivizujici vyukové
metody)

lingvodidaktika (didaktické principy vyuky cizich jazykl
se zietelem k osvojovani spravné vyslovnosti; typologie
téchto cviceni)

Vyslovnost a uCebnice | fonetika a fonologie daného ciziho jazyka (napt. velmi | obsahova analyza
CJ struény nastin discipliny, jeji role v procesu osvojovani
jazyka, fonetika a rizné metodické sméry cizojazyéné
vyuky)

pedagogika (teorie a analyza ucebnic)

lingvodidaktika (analyza cizojazy¢né ucebnice, typologie
fonetickych cviceni)
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Vyslovnost s literarnim
textem a pohybem

fonetika a fonologie daného ciziho jazyka (napt. velmi
stru¢ny nastin discipliny, jeji role v procesu osvojovani
jazyka)

psychologie (napt. motivace)

neuropsychologie (lateralizace mozku, multisensorické
uceni)

pedagogika (¢innostni vyuka, celostni uceni)
lingvodidaktika (aplikace vySe uvedenych aspektli pfi
osvojovani spravné vyslovnosti ciziho jazyka; typologie
cviceni)

pozorovani
dotaznik
rozhovor
experiment

2. Gramatika ve vyuce ciziho jazyka

Doporucené metody

lingvodidaktika (didaktické principy vyuky cizich jazyku
se zretelem k osvojovani gramatiky; typologie téchto
cviceni)

Téma Stézejni teoreticka vychodiska c ey
empirického Setreni
Osvojovani kontrastivnilingvistika(morfologie,syntaxv kontrastivnim | didakticky test (evtl.
vybranych obtiznych pojeti) pretest a posttest)
gramatickych jevi psychologie (styly uCeni, ucebni typy, motivace) fizeny rozhovor

Induktivni versus
/a deduktivni
zprostiedkovani
gramatiky

lingvistika (napt. védecka a pedagogicka gramatika)
psycholingvistika (napt. osvojovani gramatického uc¢iva v
zavislosti na véku zaka)
psychologieuceni(behaviorismus, kognitivni psychologie,
konstruktivismus)

pedagogika a obecna didaktika (napt. role uditele,
koncept samotatného osvojovani gramatického uciva: tzv.
,samostatné* objevovani gramatickych pravidel)
lingvodidaktika (role a metody zprostifedkovani
gramatického uciva v riznych metodickych smérech
ve vyuce cizich jazykl; pfistupy ke zprostfedkovani
gramatického uciva v komunikativni vyuce; vymezeni
pojmt: deduktivni a induktivni zplsoby osvojovani
gramatiky)

pozorovani
dotaznik
experiment

evtl. didakticky test

Gramaticka cviceni
v soucasnych
ucebnicich.

lingvistika (védecka a pedagogicka gramatika)
pedagogika (teorie a analyza

ucebnic)

lingvodidaktika (analyza cizojazy¢né ucebnice zamétena
na gramaticka cviceni, typologie gramatickych cviceni)

obsahova analyza

Ucebni strategie
pro osvojovani
gramatického uciva

lingvistika

psychologie (uCebni styly a strategie, motivace,
psychologické aspekty konceptu autonomniho uceni)
pedagogika (role ucitele a zdka v procesu rozvijeni
individualnich ucebnich strategii, pedagogické aspekty
konceptu autonomniho uceni)
lingvodidaktika (uCebni strategie
gramatického uciva)

pro osvojovani

dotaznik
tfizeny rozhovor
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3. Slovni zasoba ve vyuce ciziho jazyka

Doporucené metody

Téma StéZejni teoreticka vychodiska e et woav g
empirického Setreni
Obtize pti osvojovani slovni lingvistika (lexikologie v kontrastivnim pojeti; | didakticky test
zasoby vymezeni pojmu ‘lexikalni jednotka”) pozorovani

psycholingvistika (lexikalni interference)
pragmalingvistika  (kontextualni  osvojovani
slovni zasoby)

psychologie (psychologie paméti, motivace)
obecna didaktika (vyukové metody)
lingvodidaktika (didaktické principy vyuky cizich
jazyki se zfetelem k osvojovani slovni zasoby;
typologie téchto cviceni)

Frazeologismy v cizojazy¢né lingvistika  (frazeologie: vymezeni pojmu, | dotaznik

vyuce kontrastivni pojeti) rozhovor
psycholingvistika (lexikalni interference) experiment
sociolingvistika (sociokulturni aspekt
frazeologismit)

lingvodidaktika  (cile a metody prace
s frazeologismy ve vyuce)

Lexikalni cvic¢eni v souCasnych | pedagogika (teorie a analyza ucebnic) obsahova analyza
ucebnicich lingvodidaktika (analyza cizojazy¢né ucebnice
zaméfena na lexikalni cviceni, typologie
lexikalnich cviceni)

Ucebni strategie pro lingvistika (lexikalni jednotka) dotaznik
osvojovani slovni zasoby psychologie (uéebni styly a strategie, motivace, | fizeny rozhovor
(lexikalni strategie) psychologické aspekty konceptu autonomniho

uceni, obtize pfi osvojovani slovni zasoby)
pedagogika (role uCitele a zaka v procesurozvijeni
individualnich ucebnich strategii, pedagogické
aspekty konceptu autonomniho uceni)
lingvodidaktika (uCebni strategie pro osvojovani
cizojazycného lexikalniho uciva)

Literatura:

CERNY, J. Uvod do studia jazyka. Olomouc: Rubico,1998.

EDMONSON, W., HOUSE, J. Einfiihrung in die Sprachlehrforschung. Tiibingen: Francke Verlag,
2000.

CHODERA, R., RIES, L. Wuka cizich jazykii na prahu nového stoleti (I). Ostrava: Ostravska univerzita,
1999.

CHODERA, R. Didaktika cizich jazyki jako aplikovana lingvistika? Cizi jazyky, 2005/06, roé. 37, &.2.
PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 2. vyd. Praha: Portal, 1998.
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Vybér a zpracovani témat diplomovych praci z didaktiky francouzského jazyka
Mgr. Petra SUQUET, M. A.

Uvod

Popsat obecné problematiku vybéru a zpracovani témat diplomovych praci z didaktiky francouzského
jazyka je ukol velmi obtizny, nebot’ didaktika cizich jazyki je obor, ktery v sobé zahrnuje nepieberné
mnozstvi aspekti.

Didaktika se jako teorie vzdélavani zabyva cili, obsahem, metodami a organiza¢nimi formami
vyucovani, pticemz predmétem jejiho zkoumani je jak vyucovaci ¢innost ucitele, tak uceni zéka. Ob¢
tyto ¢innosti jsou ovliviiovany fadou vnéjsich a vnitinich faktorti (materidlni podminky, ucitelovo pojeti
vyuky, styly uceni zakt atd.). Didaktika ciziho jazyka tedy Gizce souvisi s dal§imi védnimi disciplinami
jako jsou pedagogika, psychologie, sociologie, lingvistika a dalsi. Site tohoto oboru poskytuje tedy
rozsahlou skalu témat, kterd se nabizeji ke zpracovani v diplomové préci.

Piiklady okruhi k vybéru témat diplomové prdace:
® organizace prace ve tride,

® ucebni cinnost zdka,

e vyucovaci cinnost ucitele,

e jazykové cinnosti (poslech, mluveni, cteni, psani),

e slovni zdsoba,

e gramatika,

®  fulturni a interkulturni kompetence,

e evaluace,

[ ]

[ ]

inovace procesu vyuky,
atd.

Volba tématu a plan vyzkumu

Volbu tématu lze pokladat za klicovy moment pii zpracovavani diplomové prace. Jako idedlni se jevi
situace, kdy studenta oslovi téma navrzené ptimo vyucujicim. Toto téma je jiz vétSinou formulovano
jako problém, k jehoz feSeni ma student pfispét a k némuz mu vyucujici navrhne dostatek materialu
k prostudovani. Pokud si student vybere téma sam, na zaklad¢ vlastniho z4jmu ¢i zkuSenosti, musi byt
toto téma v kazdém ptipadé schvaleno vyucujicim, aby se predeslo zpracovavani témat, ktera nemaji
presné stanoveny vyzkumny cil a nefesi zadnou vyzkumnou otazku.

Pii diskusi o zvoleném tématu s vyucCujicim je dilezité, aby student prokazal, ze je toto téma
zajimavé a pro studovany obor dilezité. Je vhodné, aby jiz predem zpracoval plan diplomové prace,
ktery mu umozni sjednotit a utfidit své myslenky. Z planu musi byt patrné, jaké problémy bude popisovat
a objasniovat a jaké vysledky by mél dany vyzkum piinést. V této piipravné fazi je dilezity také vybér
vyzkumného néstroje, vzorku a metod a navrh zpiisobu zpracovani ziskanych dat.

Aby mohl student navrhnout takovyto projekt vyzkumu, pfedpoklada se, ze jiz k danému tématu
prostudoval zékladni literaturu, ze které bude ve své praci vychazet.
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Piiklady schémat projektit diplomové prace:

. o, . C Hodnoceni pisemného
Téma Strategie uceni se FJ. Slovni zasoba v ucebnicich FJ. . 4
projevu ve FJ.
Jaké strategie Zdaci Do jaké miry odpovida slovni | Odpovida hodnoceni
e ouzivaji a v jaké mire? | zasoba ucebnic FJ vystupni isemného projevu
Cil/Otizka | POV 4V o o P projevt
urovni stanovené RVP? ucitelem stanovené
norme?
Jednotlivé strategie Slovni zdsoba ucebnic FJ Hodnoceni pisemného
Hypotéza | uceni jsou pouzivany presahuje vystupni uroven projevu ucitelem je
v odlisné mire. stanovenou RVP. subjektivni.
Klasifikace strategii Deskriptor urovné Al: Diktat zika 9. tridy ZS
Nastroj uceni se CJ dle J.C.Beacco a R.Porquier. s vyznacenymi chybami.
Oxfordoveé.
Studenti brnénskych Ucebnice FJ pro 2. stupeii ZS | Ucitelé FJ v 9. tiidach ZS
Vzorek . o . , .
gymnazii. schvalené MSMT. Jjihomoravského kraje.
Dotazniky Obsahova analyza textu Experiment
Metody
Interview

Literarni reSersSe

V dnesni spolecnosti se problém ziskavani zdroji informaci pfesouva na jejich kvalitu. Pfi vychozi
orientaci v dané problematice je pro vymezeni zakladnich terminGi vhodné vychazet ze slovnikd,
encyklopedii a ucebnic. Specifickou literaturu na dané téma Ize zacit podrobnéji studovat az po
konkrétnim vymezeni vyzkumné otazky. Prvotni studium c¢lankid specializovanych casopist, které
poskytuji shrnujici informace o dané problematice, usnadiuje vybér védeckych praci k podrobnéjsimu
studiu. Diilezitym zdrojem pro vyhledavani dél na dané téma jsou databaze knihoven. Mnoho informaci
lze dnes najit i na internetu, za predpokladu presné formulace hledaného tématu a schopnosti posoudit
vérohodnost nabizenych zdrojt.

Pfi psani poznamek je dulezité zaznamenat i bibliografické udaje z kazdého ¢lanku, knihy ¢i webové
stranky, kde jsou informace uvedeny, stejné jako Cislo strany, kde se nachazeji citace nebo pasaze, které
budou v praci parafrazovany.

Piiklady zdroji k literarni reSersi:
Odborné casopisy:

Le francais dans le monde.

Cizi jazyky.

Databaze knihoven:
www.ped.muni.cz/wlib
www.mzk.cz
www.sudoc.abes.fr

Webové portaly:
www.edufle.net
www.francparler.org
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Zavér

Vybér vhodné literatury k prostudovani a kvalitné sestaveny projekt diplomové prace nelze v zadném
pripadé povazovat za ztratu ¢asu. I kdyz se seznam literatury bude v pribéhu zpracovavani diplomové
prace rozsifovat a plan vyzkumu meénit v souvislosti se ziskavanim novych poznatki a zkuSenosti,
umozni tato piipravna faze rychlejsi postup pfi samotné realizaci a redakci diplomové prace.

Z vySe prezentovanych informaci je patrné, Ze vybér a zpracovani tématu diplomové prace
z didaktiky francouzského jazyka je narocny tikol. Jeho tspésné splnéni predpoklada jak zajem, iniciativu
a dostate¢nou piipravenost studenta, tak ochotu vyucujiciho se studentem dané téma konzultovat a jeho
postup ke splnéni vyty¢eného cile vhodné korigovat.

Na zavér proto pieji vSem, kteti se rozhodli zpracovavat téma z didaktiky francouzského jazyka, aby
jim jejich nadSeni vydrzelo, protoze kazda kvalitné zpracovana diplomova prace miize svym zplisobem
prispét k feseni problému a optimalizaci vyucovani francouzského jazyka v praxi.

Literatura:
MANAK, J., SVEC, J. Cesty pedagogického vyzkumu. PAIDO. Brno, 2004.

17



Didaktika literarniho textu
PhDr. Hana Kyrouskovi4, Ph.D.

Uvodem

Ze siroké palety témat diplomovych praci z didaktiky francouzského jazyka jsme vybrali literarni text
a jeho misto v jazykové tiid¢. Cilem tohoto ptispévku je naznacit, na co by se diplomanti méli zamé&fit,
rozhodnou-li se traktovat tuto problematiku. Po vymezeni obsahu ¢asti teoretické a praktické uvedeme
pro ilustraci ¢asti empirické vyzkum uskutecnény na vybranych skolach Jihomoravského kraje.

Jeste nez k tomu pfistoupime, pfipomenme, ze prace s literdrnim textem ve vyuce je neodmyslitelnou
soucasti procesu osvojovani ciziho jazyka, nebot’ kromé estetického a emocionalniho zazitku se podili
na rozvoji komunikativni kompetence zaka ve vSech jejich slozkach. Obohacuje Zéky o nové zkuSenosti
a nabizi Siroky vybér naméti, jez je podnécuji k Cetbe a zaroven aktivuji jejich mluveny a psany projev.
Aktivity spojené s cetbou dopliiuji nejen kompetenci lingvistickou, sociolingvistickou, diskurzni ¢i
sociokulturni, ale pfedev§im interkulturni, jez je v moderni cizojazy¢né vyuce nezastupitelna. Cilem
vyuky ciziho jazyka totiz neni jen dorozumét se v béznych Zivotnich situacich, ale zaroveinn porozumeét
kultufe jiného naroda, rozpoznavat a ptijimat rozdily a umét na n€ reagovat. V této souvislosti se prace
s literdrnim textem v interkulturnim aspektu podili na formovani jedince, ktery si uvédomuje relativitu
svych hodnot, je schopen nezéavislého rozhodovani a dovede si utvofit vlastni nazor.

1. Zakladni struktura diplomové prace

Odrazovym mustkem k diplomové praci je tedy otazka, jak pracovat s literarnim textem a jak ho
vyuzit nejenom pro jeho literarni hodnotu, ale také jako podklad ke komunikativnim ucelim ve vyuce
ciziho jazyka. Zaméfme se nyni stru¢né na to, co by mély obsahovat tii stézejni ¢asti diplomové prace,
tj. teoreticka, prakticka a empiricka.

Teoreticka c¢ast

V teoretické Casti vyjdeme z odbornych publikaci soucasnych ceskych i zahrani¢nich didaktikt
specializujicich se v dané oblasti. Podrobime je kritické analyze a vybereme z nich ty poznatky, které
odpovidaji nasemu zadméru. Zvlastni pozornost bychom méli vénovat dokumentim francouzskych
specialistl a zjistit tak jejich pohled na préci s literarnim textem v cizojazy¢né vyuce. V ¢eském kontextu
jsou totiz znamy spiSe publikace anglickych a némeckych odborniki.*

Teoreticka ¢ast by méla zahrnovat problematiku tykajici se ¢teni v cizim jazyce, piicemZ nastinime
rizné teorie Cteni a strategie, které jej usnadnuji. Dalsi kapitoly vénujeme literatufe, kde zminime
jeji dilezitou roli ve vychoveé a vzdélavani a jaké postaveni zaujimala v riznych lingvodidaktickych
koncepcich. Dilezitou casti teoretického tivodu by méla byt literarni komunikace rozsifena o dalsi
Cinitele, kteti vstupuji do tradicniho komunikac¢niho fetézce autor-text-Ctenar, tj. o zdka a ucitele. Literarni
text bude tvofit samostatnou kapitolu. Zde zminime jeho specifi¢nost literarni, ale zaroven jeho misto
ve vyuce ciziho jazyka. Pfredev§im musime zdUraznit cile prace s literarnim textem. Teoretickou ¢ast by
mohl uzavfit rozbor vybranych ucebnic francouzského jazyka zaméfeny na to, do jaké miry jsou v nich
literarni texty zastoupeny a jak jsou prezentovany.

Prakticka ¢ast

Abychom spojili teorii s praxi, opieme se v praktické ¢asti o poznatky ziskané v ¢asti teoretické a na
zaklad¢ vybranych ukazek literarnich textl predstavime rizné aktivity s cilem rozvijet komunikativni
kompetenci zaku ucicich se cizi jazyk.

4 Vycerpavajici seznam Ceskych, francouzskych a némeckych autort je uveden v publikaci autorky tohoto piispévku Jak
vyuZzit literarni text ve vyuce cizich jazyki.
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Obsahem této prakticky zamétené ¢asti budou metodické listy podavajici navrhy pracovnich postupti
s vybranymi ukazkami. Kazdy metodicky list by mél mit obdobnou strukturu, tj. popis tkolu, vymezeni
cili, urceni vékové hranice a potifebnych kompetenci zaka a postup prace. Co se tyce vybéru ukazek,
mély by obsahovat text, ktery je sdélny a na jehoz podkladé mohou Z4ci formulovat své myslenky,
vyjadfit vlastni ndzor a porovnavat.

Empiricka ¢ast

Navrhy podané v metodickych listech by zlstaly na teoretické bazi, kdyby nebyly ovéfeny v praxi.
Soucasti takto zamétené diplomové prace by tedy mél byt experiment provedeny na nékolika Skolach,
ktery potvrdi nebo vyvrati ptedem formulovanou hypotézu vyzkumného problému. V nésledujici ¢asti
tohoto ptispévku uvadime, jak by takovy experiment mohl probihat.

Jedna se o experiment, ktery slouzil k ovéfeni vhodnosti ¢teni textu po sekvencich s doprovodnymi
aktivitami. Vybrali jsme k tomu ukazku z romanu Emmanuela Carréra La classe de neige. Zaci zatazeni
do experimentu byli rozdéleni na dvé skupiny, pficemz jedna skupina Cetla text postupné podle pokyni
zadavajiciho, druha skupina nedostala zadné¢ pokyny a cetla text podle vlastnich strategii. Cilem
experimentu bylo zjistit, zda a do jaké miry aktivity béhem cteni textu usnadiuji jeho pochopeni
a interpretaci.

2. Experiment na ovéreni hypotézy vyzkumného problému

Piiprava experimentu

Do experimentu byli zafazeni zaci Ctyt Skol v Jihomoravském kraji ucici se francouzsky jazyk. Po
stanoveni vyzkumného problému ,,Jaky vliv na porozumeéni a interpretaci textu maji predtextové nebo
doprovodné aktivity* jsme formulovali hypotézu:

Pri praci s literarnim textem ve vyuce ciziho jazyka nezalezi na urovni jazykovych znalosti zakii, ale
na tom, jaké ucitel zvoli prostredky k jeho prezentaci. To znamena, ze pri dobré predtextové priprave
nebo doprovodnych aktivitach zZaci s mensimi jazykovymi znalostmi porozumi textu stejné dobre
(nebo lépe) jako zaci, jejichz jazykova uroven je vyssi.

Proménné predstavovaly miru pochopeni Cteného textu, ktera byla méfena souctem spravnych
odpovédi na otazky v zavéreCném testu.

Priibéh experimentu

Pro ovéteni hypotézy jsme potiebovali dv€ skupiny zakid s riznou urovni jazykovych znalosti.
Dutlezité byly rovnéz stejné pracovni podminky v obou skupindch, tj. pfiblizné stejna doba provadéni
vyzkumu a obdobné prostiedi, stejné proskoleni zadavatelé, stejny text a vystupni test.

Stanoveni skupin — pretest

Po stanoveni vyzkumného problému jsme urcili, koho, kdy a v jakych situacich chceme zkoumat. Na
zaklad¢ stejného vstupniho testu — pretestu (pfilohy 1 a 2) jsme rozdélili zdky na dvé skupiny, které jsme
oznacili jako A a B. Takto jsme zajistili, aby ob¢ skupiny mély vyrazné odlisné znalosti. Test mél celkem
20 otazek po 5 bodech. Hranici mezi obéma skupinami jsme stanovili na 75 bodi. Do skupiny A jsme
zatadili zaky, ktetfi dosahli maximalné 70 bodd, a do skupiny B zéky s vysledkem minimalné 75 bod.

Piesné jsme vymezili postup prace v kazdé skuping, aby nedoslo k tomu, Ze bude vysledek ovlivnén
jinymi faktory. Kazda skupina pracovala se stejnym textem, avsak s odliSnym zptisobem prezentace.

Prace ve skupinach

Zaci skupiny A pracovali s textem (piiloha 3) formou &teni po sekvencich, tzn., Ze se podle pokynii
zadavajiciho sousttedili vzdy jen na urcitou ¢ast textu a nasledn¢ odpovidali na dané otazky (ptiloha 4).
Tato prace s textem trvala piiblizn& 25 minut. Zaci skupiny B neméli zadné aktivity v priib&hu éteni. Text
cetli bezprostfedné po jeho obdrzeni.
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Méi'eni pochopeni textu — posttest
Po vlastnim c¢teni ukazky literarniho textu vypracovali vSichni Zaci test ovefujici miru pochopeni
textu. Tento test byl pro ob¢ skupiny zaku stejny (ptiloha 5).

Vysledky experimentu

Do studie bylo zahrnuto celkem 133 Zakid ze Ctyt Skol, které jsme oznacili fimskymi c¢islicemi
[.-IV. Do skupiny A bylo zafazeno celkem 68 zakt, do skupiny B 65 zaki. Pocty zaki na jednotlivych
Skolach a v jednotlivych skupinach shrnuje tabulka €. 1, vysledky pretestu jsou shrnuty v tabulce €. 2,
vysledky posttestu v tabulce €. 3. Souhrnné statistiky uvadime jako priimér se smeérodatnou odchylkou a jako
median, ktery je vhodny v ptipadé nesymetrického rozlozeni dat a leckdy vystihuje data 1épe nez primer.

Tabulka €. 1 — Pocty zakii na jednotlivych Skolach a ve skupinach A a B.

Skola Skupina Celkem
A B
L. 11 41 52
1. 30 5 35
1. 10 4 14
IV. 17 15 32
Celkem 68 65 133

Tabulka €. 2 — Priiméry, smérodatné odchylky a mediany vysledkii pretestu.

Skola N Primér (smérodatna odchylka) Median
A B A B A B
L. 11 41 66,4 (8,3) 82,6 (4,8) 65 80
1I. 30 5 64,2 (7,6) 79,0 (8,9) 67,5 75
1. 10 4 64,5 (8,6) 88,8 (5.,9) 67,5 87,5
Iv. 17 15 63.5(3.,9) 79,3 (6,1) 70 75
Celkem 68 65 64,4 (7,4) 81,9 (6,5) 67,5 80

Tabulka €. 3 — Priaméry, smérodatné odchylky a mediany vysledki posttestu.

Skola N Primér (smérodatna odchylka) Median
A B A B A B
L 11 41 75,9 (10,8) 82,4 (4,8) 75 85
1L 30 5 77,3 (10,5) 77,0 (11,0) 80 70
1. 10 4 85,0 (13,5) 93,8 (7,4) 85 92,5
Iv. 17 15 78,2 (5,8) 76,3 (6,5) 80 75
Celkem 68 65 78,5 (10,9) 81,3 (8,1) 80 80

Pro testovani vyzkumné hypotézy, Ze predtextova ptiprava nebo doprovodné pomahaji slabsim zakim
dosahnout vysledkt srovnatelnym s lep§imi zaky, bylo nejvhodné&jsi pouzit test hypotézy ekvivalence.’
K tomu bylo potfeba pfedem rozhodnout, o kolik horsi vysledek zaka ze skupiny A budeme jesté

5 Zde odkazujeme na: Streiner, L. Unicorns Do Exist: A Tutorial on “Proving” the Null Hypothesis. In Can J Psychiatry,
vol. 48, n° 11, 2003, s. 756-761.
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povazovat za srovnatelny s vysledkem zaka ze skupiny B. TéZko jsme mohli pozadovat, aby méli piesné
stejné vysledky, bylo tedy tieba stanovit si jistou toleranéni mez.

13

Rozhodli jsme se, Ze za ,,stejné dobry* vykon budeme povazovat, pokud zak ze skupiny A dosahne
alespoit 90% vykonu typického pro skupinu B, tj. Ze nebude horsi nez o cca 7-8 bodil (coz odpovida
chybé v 1-2 otazkach). Hladinu statistické vyznamnosti jsme zvolili 0,05. Toleran¢ni mez jsme urcili
jako 7,5 bodu. Hodnota testové statistiky T =-2,78 je mensi nez kritickd hodnota —1,98, a tedy na hlading
5 % zamitame, ze by skupina A byla horsi o vice nez 7,5 bodu nez skupina B. To znamena, ze s vysokou
pravdépodobnosti pfijimame fakt, Ze skupiny A a B jsou co do vysledk posttestu srovnatelné.

Pokud se na vysledky provedeného méfeni podivame podrobnéji, mizeme stanovit 95%
interval spolehlivosti pro rozdil mezi vysledkem skupiny A a B. Tento interval nabyva hodnot —6,2;0,5,
to znamena, ze skute¢ny rozdil mezi skupinou A a B se s pravdépodobnosti 95% pohybuje nékde mezi
—6 a 0,5 body, respektive, ze skupina A je nejhiife o —6,2 bodu horsi a mozna i o piil bodu lepsi nez
skupina B s pravdépodobnosti 95 %. Tyto uvahy byly spocteny za ptedpokladu normality rozlozeni
dat. Zde je tento ptredpoklad sice porusen, ale upiesnéni za pomoci neparametrickych metod neptineslo
zadné zasadni zmény k jiz uvedenym ¢isliam.

Zajimalo nas také, které otazky v posttestu délaly zakiim potize. Tabulka €. 4 shrnuje soucet chyb
u jednotlivych otazek vSech zakl podle skol a skupin.

Tabulka €. 4 — Soucet chyb u jednotlivych otazek v posttestu podle Skol a skupin.

Cislo L 1. 1L IV. Celkem Celkem
otazky | A B A B A B A B A B A+B
1. 1 1 1 2 1 3
2. 1 2 2 5 5
3. 1 2 1 2 1 5 2 7
4, 3 1 16 3 9 7 6 20 34 31 65
5. 2 1 2 1 1 5 2 7
6. 3 1 5 1 1 1 9 3 12
7. 5 2 1 4 8 11 9 20
8. 1 5 2 8 6 2 11 16 19 35
9. 6 1 7 1 2 5 15 7 22
10. 1 3 1 2 1 5 3 8
11 1 7 9 3 2 4 19 7 26
12. 1 19 3 7 1 6 21 33 25 58
13. 2 10 4 5 2 3 12 20 18 38
14, 1 3 4 1 2 2 10 3 13
15. 19 2 14 6 9 22 42 30 72
16 1 1 1 1 2 2 4
17 1 1 1 5 2 6 8
18. 3 1 27 4 18 7 6 31 54 43 97
19 1 1 1 1 2
20. 1 1 4 7 5 3 2 15 8 23
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Zéci nejvice chybovali v otazkach ¢. 4, 12, 15 a 18. Co se tyce otazky ¢. 4, zde se jedné ziejmé o chybu
z nepozornosti, které se zaci mohli vyvarovat, kdyby si otdzku dobie piedetli. Slo totiz o imyslnou
zaménu prislovecného urceni Casu. V otazkach €. 12, 15 a 18 méli zaci zaskrtnout kolonku s otaznikem,
nebot’ v textu se informace k zadani otazky nenachazela. Zatimco na otazky ¢. 12 a 15 byla pfi vetsi
pozornosti odpovéd’ jednozna¢na, otdzka ¢. 18 opét vyzadovala zvysené soustiedéni. AvSak vzhledem
k tomu, ze témet 79% zakt odpoveédélo nespravng, s nejveétsi pravdépodobnosti nebyla tato otazka dobie
formulovana.

Shrnuti experimentu

Uvedeny experiment mél potvrdit nebo vyvratit hypotézu, ze pti doprovodnych aktivitach zaci
s men$imi jazykovymi znalostmi porozumi literarnimu textu stejné dobfie jako zici, jejichz jazykova
uroven je vyssi.

Zéci pracovali se dvéma piiblizné stejné obtiznymi neznamymi texty, z nichZ jeden byl uréen pro
rozliSeni skupin (Mondo) a druhy pro testovani vlivu doprovodnych aktivit pii porozuméni neznadmému
textu (La classe de neige). Po Cetbé kazdého textu zaci vypracovali test s vybérem odpovédi. Otazky
obou testli byly voleny tak, ze dilem odpovidaly informacim v textu (vrai), dilem s nimi byly v rozporu
(faux) nebo k nim v textu nebyl zadny odkaz (?). Zaci viech §kol méli zhruba stejné pracovni podminky
a stejné proskolené zadavatele.

Z vysledki experimentu vyplyvé, Ze se stanovena hypotéza u vybraného vzorku potvrdila. Zaci,
kteti Cetli text po sekvencich, si podrZeli nezavisle na pokrocilosti témét 80% informaci a navic se
naucili text strukturovat a analyzovat. V pozndmkach zadavateli se nejcastéji objevuje, ze se zakiim
text libil, pracovali s chuti a pfirozené reagovali na otazky a pokyny ucitele. Za nejprikaznéjsi na celém
experimentu povazujeme fakt, zZe se jednd o dobrou metodu prace s literarnim textem v jazykové tride.

Zavérem

Na zavér naseho prispévku chceme jesté zdiraznit, Ze diplomova prace zaméfend na didaktiku
literarniho textu neni diplomova prace z literatury. Studenti si tedy musi predem uvédomit, jakym smérem
se chtéji vydat, tj. zda budou problematiku literarniho text traktovat z pohledu literata nebo didaktika,
ktery v ném spiSe vidi jeden z prostfedki k prohloubeni komunikativni kompetence zaki.

Literatura:

CARRERE, E. La classe de neige. Paris : P.O.L., 1995, s. 15-18.

GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.

KYLOUSKOVA, H. Jak vyuzit literdrni text ve vyuce cizich jazykii. Brmo : Masarykova univerzita,
2007.

LE CLEZIO, J.M.G. Mondo et autres histoires. Paris: Gallimard, 1978, s. 11-12.

22



Priloha 1: Pretest — text.
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Mondo

Personne n’aurait pu dire d’ou venait Mondo. Il était arrivé un jour, par
hasard, ici dans notre ville, sans qu’on s’en apergoive, et puis on s’était
habitué a lui.

C’¢était un gar¢on d’une dizaine d’années, avec un visage tout rond et
tranquille, et de beaux yeux noirs un peu obliques. Mais c’était surtout
ses cheveux qu’on remarquait, des cheveux brun cendré qui changeaient
de couleur selon la lumiére, et qui paraissaient presque gris a la tombée
de la nuit.

On ne savait rien de sa famille, ni de sa maison. Peut-étre qu’il n’en
avait pas. Toujours, quand on ne s’y attendait pas, quand on ne pensait
pas a lui, il apparaissait au coin d’une rue, prés de la plage, ou sur la place
du marché.

Il marchait seul, I’air décidé, en regardant autour de lui. Il était
habillé tous les jours de la méme facon, un pantalon bleu en denim, des
chaussures de tennis, et un T-shirt vert un peu trop grand pour lui.

Quand il arrivait vers vous, il vous regardait bien en face, il souriait,
et ses yeux étroits devenaient deux fentes brillantes. C’¢était sa facon de
saluer. Quand il y avait quelqu’un qui lui plaisait, il I’arrétait et lui
demandait tout simplement : « Est-ce que vous voulez m’adopter ? » Et
avant que les gens soient revenus de leur surprise, il était déja loin.

Qu’est-ce qu’il était venu faire ici, dans cette ville ? Peut-étre qu’il était
arrivé apres avoir voyagé longtemps dans la soute d’un cargo, ou dans le
dernier wagon d’un train de marchandises qui avait roulé¢ lentement
a travers le pays, jour aprés jour, nuit aprés nuit. Peut-&tre qu’il avait
décidé de s’arréter, quand il avait vu le soleil et la mer, les villas blanches
et les jardins de palmiers. Ce qui est certain, c’est qu’il venait de trés loin,
de I’autre coté des montagnes, de I’autre c6té de la mer. Rien qu’a le voir,
on savait qu’il n’était pas d’ici, et qu’il avait vu beaucoup de pays. Il avait
ce regard noir et brillant, cette peau couleur de cuivre, et cette démarche
légere, silencieuse, un peu de travers, comme les chiens. Il avait surtout
une ¢légance et une assurance que les enfants n’ont pas d’ordinaire a cet
age, et il aimait poser des questions étranges qui ressemblaient a des
devinettes. Pourtant, il ne savait pas lire ni écrire.

Quand il est arrivé ici, dans notre ville, c’était avant 1’été. Il faisait déja
trés chaud, et il y avait chaque soir plusieurs incendies sur les collines. Le
matin, le ciel était invariablement bleu, tendu, lisse, sans un nuage. Le vent
soufflait de la mer, un vent sec et chaud qui desséchait la terre et attisait les

feux. C’était un jour de marché, Mondo est arrivé sur la place, et il
a commencé a circuler entre les camionnettes bleues des maraichers. Tout
de suite il a trouvé du travail, parce que les maraichers ont toujours besoin
d’aide pour décharger leurs cageots.
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Priloha 2: Pretest — test + FeSeni.

Test de compréhension écrite : Emmanuel Carrére La classe de neige.

Pour chaque donnée, trois possibilités, VRAI, FAUX ou ? (n’est pas dans le texte) vous sont
proposées. Vous devez indiquer celle qui correspond le mieux a la réponse attendue.

NOM : VRAI | FAUX
1. | Mondo est un petit gargon qui vit dans la ville. X
2. | llyadix ans, il y est arrivé et tout le monde s’est habitu¢ a lui. X
3. | Son visage est tranquille et ses yeux sont un peu obliques. X
4. | C’est un garcon d’une petite taille ronde.
5. | On aime ses cheveux noirs qui changent de couleur selon la X
lumicre. Surtout le soir.
6. | Ses parents sont morts depuis longtemps suite a un accident.
7. | Personne ne sait ou il habite. On le rencontre souvent sur la plage ou X
sur le marché.
8. | Il met souvent un pantalon bleu, des chaussures de tennis et un T-shirt X
vert trop étroit pour lui.
9. | Il marche toujours seul, trés décidément. X
10. | Quand il salue, ses yeux brillent et deviennent tres larges. X
11. | 1l agit avec une €élégance et assurance que les enfants de son age X
n’ont pas.
12. | Quelquefois, il arréte les passants qui lui plaisent, et leur demande X
s’ils ne veulent pas I’adopter.
13. | Il arrive que les gens auxquels il a posé cette question appellent la X
police.
14. | Mais Mondo la pose sans attendre la réponse. X
15. | On ne sait pas comment il est arrivé dans la ville. Probablement en X
train ou en bateau.
16. | L’homme avec qui il voyageait lui a recommand¢ cette ville parce
qu’il y a toujours du travail.
17. | Mais c¢’était plutot le soleil, la mer et les maisons blanches pour X
lesquels Mondo a décidé de rester ici.
18. | Il est arrivé a la fin de 1’été. X
19. | Quand il est arrivé, ¢’était le jour du marché. X
20. | Mondo a vite trouvé du travail — décharger les cageots des X
maraichers.
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Priloha 3: Posttest — text.
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La classe de neige

Nicolas et son pére furent au chalet peu avant la tombée de la nuit.
Arrivés la veille, les autres avaient pris le matin leur premiére lecon de
ski et maintenant se tenaient dans une grande salle, au rez-de-chaussée, ou
I’on projetait un film sur la flore et la faune alpines. On interrompit la
projection pour accueillir les nouveaux venus. Pendant que la maitresse,
dans le hall, parlait avec le pére de Nicolas et lui présentait les deux
moniteurs, les enfants dans la salle se mirent a chahuter. Nicolas, sur le
seuil, les regardait sans oser les rejoindre. Quand enfin son pére repartit, il
se laissa embrasser de mauvaise grace et ne sortit pas lui dire au revoir
dehors. Du hall, il écouta avec soulagement le moteur diesel gronder sur le
terre-plein, puis s’¢loigner.

La maitresse chargea les moniteurs de rétablir I’ordre et de remettre en
route la projection, pendant qu’elle aiderait Nicolas a s’installer. Elle lui
demanda ou était son sac, pour le monter dans le dortoir. Nicolas regarda
autour de lui, sans voir le sac. Il ne comprenait pas.

« Je croyais qu’il était 1a, murmura-t-il.

— Tu I’as bien emporté ? », demanda la maitresse.

Oui, Nicolas se rappelait trés bien quand on 1’avait mis dans le coffre.

« Et en arrivant, vous 1’avez sorti du coffre ? »

Nicolas secoua la téte en se mordant les Iévres. Il n’en était pas str. Ou
plutot, si : il était sir maintenant qu’on avait oubli¢ de 1’en sortir. Ils
¢taient descendus, puis son pére était remonté et a aucun moment on
n’avait ouvert le coffre.

« C’est trop béte », dit la maitresse, mécontente. Nicolas avait envie de
pleurer. I1 bafouilla que ce n’était pas sa faute. « Tu aurais quand méme pu
y penser », soupira la maitresse. Voyant combien il semblait malheureux,
elle se radoucit, haussa les épaules et dit que c’était béte, mais pas bien
grave. On allait s’arranger. De toute facon, son pére s’en rendrait compte
trés vite et ne tarderait pas a rapporter le sac. Oui, oui, dit Nicolas, partagé
entre le désir de retrouver ses affaires et la crainte de voir revenir son pere.

La nuit était tombée maintenant, ce qui rendait peu probable que le pére
de Nicolas rapporte le sac avant le lendemain matin. Il fallait donc trouver
une solution pour la nuit. La maitresse regagna avec Nicolas la grande
salle. En franchissant le seuil derriere elle, il ressentait les pénibles
impressions du nouveau a qui rien n’est familier, dont on va certainement
se moquer. Il sentait que la maitresse faisait ce qu’elle pouvait pour le
protéger de 1’hostilité et des railleries. Apres avoir frappé dans ses mains
pour réclamer I’attention, elle annonga sur un ton de plaisanterie que
Nicolas, comme toujours dans la lune, avait oubli¢ son sac. Qui voulait lui
préter un pyjama ?

La liste polycopiée prévoyant que chacun en apporte trois, tout le
monde était en mesure de consentir ce prét, mais personne ne se proposa.
Sans oser regarder le cercle d’enfants rassemblés autour d’eux, Nicolas se
tenait prés de la maitresse, qui répéta son appel en s’énervant un peu. Il
entendit des gloussements, puis une phrase dont il n’identifia pas I’auteur,
mais que salua un éclat de rire général:

« Il va pisser dedans ! »
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Piiloha 4: Pokyny pro ¢teni textu po sekvencich.

Situation initiale

a)

b)

¢)

Lisez le titre. Est-ce que vous le comprenez ? Qu’est-ce qu’il évoque pour vous (situations, sensations,
impressions, sentiments...) ?

Lisez le premier paragraphe (lignes 1-11). Citez I’endroit et le temps ou se déroule la situation
initiale. Citez les personnages. Quel est leur réle ? Qu’est-ce qu’ils font ? Qui sont « les autres » ?
Quel est leur rapport avec les personnages de la premiére phrase ?

Relisez le texte commengant par : « Nicolas, sur le seuil, ... » (lignes 7-11). Quels sont les sentiments
que Nicolas éprouve envers ses camarades et son pere ?

Evénement perturbateur

d)
e)

f)

g)
h)

Lisez la premiere partie du deuxieme paragraphe (lignes 12—15).

Soulignez la phrase commengant par : « Nicolas regarda... » (ligne 14—15). Qu’est-ce qui a changé
la situation ? Qu’est-ce que Nicolas ne peut pas trouver ? Ou est son sac ?

Lisez la suite du deuxiéme paragraphe (lignes 16-23). Soulignez la phrase commencant par : « il
était sur maintenant... » (ligne 21). Ou Nicolas a laissé son sac ?

Avant de continuer la lecture, imaginez la réaction de la maitresse.

Lisez le paragraphe suivant (lignes 24-30). Quelle était la réaction de la maitresse ?

Situation finale

i)
7
k)

)

m)
n)

Comment la maitresse va résoudre cette situation ? Qu’est-ce qu’on va faire ?

Lisez I’avant-dernier paragraphe (lignes 31-39). Citez les personnages. Ou se trouvent-ils ?

Quels sont les sentiments de Nicolas ? Expliquez pourquoi Nicolas a peur de rejoindre ses camarades.
Qu’est-ce que signifie : « les pénibles impressions du nouveau a qui rien n’est familier » (lignes
34-35)?

Soulignez dans 1’avant-derniére phrase : « Nicolas, comme toujours dans la lune » (lignes 38-39).
Dites ce que cela signifie et pourquoi la maitresse I’a dit.

De quoi Nicolas a-t-il besoin ? Qui lui prétera son pyjama ?

Lisez le dernier paragraphe (lignes 40—46). Quelle était la réaction des enfants ? L’avez-vous
imaginée ?

Evaluation de la compréhension écrite

Apres la lecture et exploration du texte a I’aide des consignes ci-dessus, les apprenants vont remplir

le test de compréhension écrite VRAI/FAUX/?.

Démarches

0)
p)
Q)

L’enseignant explique que le point d’interrogation « ? » signifie : « n’est pas dans le texte ».
Les apprenants exécutent le test en s’appuyant sur le texte.
La durée : 15 minutes au maximum.
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Priloha 5: Posttest — test + FeSeni.

Test de compréhension écrite : Emmanuel Carrére La classe de neige.

Pour chaque donnée, trois possibilités, VRAI, FAUX ou ? (n’est pas dans le texte) vous sont
proposées. Vous devez indiquer celle qui correspond le mieux a la réponse attendue.

NOM : VRAI | FAUX | ?

1. | La classe de Nicolas est dans les montagnes pour faire du ski. X

2. | Nicolas n’est pas arrivé avec les autres. Son pere I’y a conduit en | x
voiture le jour suivant.

3. | Le pére a préféré de ’accompagner en voiture parce que la semaine X
précédente, il y a eu un accident d’un bus scolaire.

4. | Hier, les enfants ont eu leur premiére legon de ski. X

5. | Malheureusement, il y a trés peu de neige. X

6. | A l’arrivée de Nicolas, les enfants regardent un film sur les sports X
alpins.

7. | La projection du film est interrompue parce que les enfants X
chahutent.

8. | Pendant que son pére parle avec la maitresse, Nicolas entre dans la X

salle ou sont ses camarades de classe.

9. | Nicolas ne veut pas que son pere parte. Il reste longtemps dehors et X
regarde la voiture s’éloigner.
10. | Apres le départ du pere, Nicolas ne peut pas trouver son sac. X
11. | Nicolas est stir que son pere 1’a sorti de la voiture. X
12. | Un moniteur va chercher le sac devant le chalet. Mais il ne trouve X
rien.
13. | Strement, le pere de Nicolas a emporté le sac dans sa voiture. X
14. | La maitresse dit que s’est trés grave et qu’elle ne sait pas quoi X
faire.
15. | On téléphone a son pere. 11 dit qu’il rapporte le sac demain. X
16. | La maitresse et Nicolas vont dans la grande salle ou sont les autres | x
enfants.
17. | Nicolas sent que ses camarades se moqueront de lui. X
18. | Quand la maitresse dit que Nicolas a oubli¢ son sac, toute la classe X

éclate de rire.

19. | La maitresse demande qui préterait un pyjama a Nicolas. X
20. | Un enfant répond qu’il lui prétera son pyjama. Mais Nicolas ne doit X
pas y faire pipi.
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Poznamky konzultanta a oponenta zavérecnych praci
PhDr. Zdenka ScuesBarov4, Ph.D.

ZkuSenost konzultanta i oponenta zadvérecnych praci mé pfivedla k poznani, ze je tfeba neustale
pfipominat a zdUraznovat evidentni, vS§eobecné znamé skutecnosti a zasady pfi jejich zpracovani. Nelze
se spoléhat na to, Ze je vse jiz dikladné popsano v odborné literatuie a predpokladat, ze student tyto
publikace podrobné prostudoval jesté predtim, nez se pustil do zpracovavani své vlastni prace. Obecné
se doporucuji nésledujici publikace:

SPOUSTA, V. et al. Vademékum autora odborné a védecké prace. 1. vyd. Brno : PAF MU, 2000. 158 s.
ISBN 80-210-2387-2.

ECO, U. Jak napsat diplomovou praci. Olomouc: Votobia, 1997. 271 s. ISBN 80-7198-173-7.
CMEJRKOVA, S.; DANES, E.; SVETLA, I. Jak napsat odborny text. Praha : Leda, 1999. 255 s. ISBN
80-85927-69-1.

FILKA, J. Metodika tvorby diplomové prace. 1. vyd. Brno : Knihat, 2002. 224 s. ISBN 80-86292-05-3.

Zavéere€na prace, bakalaiska ¢i diplomova, predstavuje vyvrcholeni, zavrSeni daného typu studia.
Stava se odbornou ,,vizitkou* autora. Vzhledem k celému studiu je obdobi pro zpracovani zavérecné prace
posledni ptilezitosti pro to, aby student sjednotil, utfidil, zkoncentroval nabyté védomosti a dovednosti,
jesté je prohloubil a né€emu dalSimu se ptiucil.

Pti vybéru témat se doporucuje, aby student vychézel ze ziskanych zkuSenosti a védomosti a nalezité
je pak zhodnotil. Prace na tématu by pro ného méla byt obohacujici a zaroven radostna.

Konzultanta voli podle odborného zaméteni ucitele, které vyplyva z jeho odborné publikaéni ¢innosti.
Tak jedin€ je mozné zajistit princip védeckosti.

Konzultace jsou nezbytné. Je tfeba si zaznamenavat kazdou poznamku, doporuceni ¢i postieh
konzultanta.

Autor musi pocitat s tim, ze jeho prace bude Ctena oficidln¢€ ur¢enym posuzovatelem — oponentem,
ktery ve svém posudku hodnoti aktualnost tématu, obsah prace (dodrzeni tématu), strukturu préace
(rozsah, Clenéni, ptilohy), jazykovou a grafickou uroven a piinos prace, jeji osobitost a ptivodnost.

Nyni se zaméefim na nejcastéj$i opomenuti, ktera se v zavérecnych pracich vyskytuji.

Teoreticka ¢ast prace

Poznamky:

— Vyskytuje se zavad¢jici ndzev zavérecné prace vzhledem k jejimu obsahu.

— V uvodu neni uveden zamér a koncepce prace, motivace vybéru témata.

— V koncepci prace neni jakykoliv komentér, zkuSenost ¢i vlastni postieh autora k tématu prace.

— V teoretické Casti je napt. uvedena klasifikace, kterd neni pouzita v praktické ¢asti prace.

— Chybi propojeni praktické ¢asti s ¢asti teoretickou.

— Chybi propojenost mezi jednotlivymi kapitolami.

— U citace chybi presny bibliograficky odkaz.

— Kazda kapitola méa mit svlij uvod a na zavér shrnuti, nemiize byt zakoncena citaci.

— Doporucuje se velka opatrnost v soudech. Analyzovany korpus musi byt dostate¢né obsahly, aby bylo
mozné jeho statistické vyhodnoceni. Vzdy je nutno uvést presny pocet respondenti, excerpt. Uvadéné
tvrzeni je tfeba dolozit, poptipadé prezentovat jako hypotézu, neni-li pro né¢ konkrétni diikaz.

—V zé&véru nesmi chybét, k jakym poznatkiim, zavérim autor prace dosel, vyhodnoceni doplnéné
tabulkami a grafy, které usnadiiuji interpretaci vysledkll. Ztotoznéni autora s nékterou (nékterymi)
z uvadénych teorii a zdivodnéni tohoto autorova postoje.
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Prakticka didakticka ¢ast prace

Poznamky:

— Chybi uvedeni pozadované turovn¢ komunikativni kompetence podle Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky, pro kterou je vypracovana didakticka aktivita urcena.

— Chybi predpokladané Casové rozvrzeni, ¢asova naro¢nost pro provedeni zamyslené aktivity, faze
vyucovaci jednotky vhodna pro pouziti didaktického materialu, faze zadani, fdze vyhodnoceni.

— Chybi pokyny pro ucitele tykajici se prace s vypracovanym didaktickym materidlem, zda se jedna
o ukol individualni ¢i kolektivni.

— Zékladni texty nejsou doplnény klicovou slovni zasobou.

— Neni uréeno, zda texty budou pouzity bez piedchozi domaci ptipravy, pak mize n¢jaké klicové slovo
zabranit porozuméni textu nebo narusit plynulost hodiny, protoze zaci se budou na neznama slovicka
ptat.

— Ke vS§em navrzenym cvicenim je nutno vypracovat feseni.

— Navrhovana lexikalni, gramaticka cvic¢eni nevychazeji z ukazky vybraného textu. Takové cvi¢eni mize
byt zajimavé, ale do zadani dané zavére¢né prace nezapada.

— Pro ucitele je praktické, aby si u otazek vzdy ptipravil predpokladanou odpovéd’. MiiZe se totiz stat,
ze zaci nebudou reagovat a ucitel pak musi rychle improvizovat. Kdyz predvida takovou eventualitu,
muze se soustiedit na organizaci hodiny a korekci zak.

Jazykova stranka prace

— Predpoklada se, ze student soustiedéné konzultuje 1 jazykovou stranku prace se svym konzultantem,
jehoZ povinnosti vSak neni pravopisné a gramatické chyby opravovat. Pfed kone¢nym vyvazanim,
poté, co autor praci n€kolikrat precetl a ovéfil si pravopis ve slovniku, predlozi autor celou praci, véetné
ptiloh, konzultantovi k poslednimu posouzeni a ke schvaleni. Pfi odevzdani kone¢né verze musi byt
autor utvrzen v tom, Ze odevzdava to nejlepsi, co mohl udélat. Neni mozné se pozdéji vymlouvat, ze
praci kontroloval rodily mluvéi. Bézny mluvéi, bez lingvistického vzdélani, totiZ pravopisnou normu
nemusi znat.

Poznamky:

— Z pravopisného hlediska chybi ¢i prebyvaji ptizvuky.

— Pricesti minulé slovesa créer je créé, po shodé v zenském rod¢ créée.

— Z morfologického hlediska se objevuje chybné postaveni ptidavnych jmen, chybna shoda s rodem
a ¢islem, chybny slovosled, chybné uzivani ¢lend, slovesnych koncovek, ¢ast, zpisobt, predlozek ...

—Podstatnd jména relation, source, politique, intégration, souveraineté, discordance, fagon, loi,
deésagrégation, attitude, tribu, image jsou rodu zenského, naopak domaine, objectif, Danemark,
membre, Portugal, bain, chiffre jsou rodu muzského.

— Adverbium se ve francouzstin€ nevkladad mezi podmét a prisudek.

— Inicialova zkratky musi byt rozepsany v zavorce ¢i poznamce pod Carou.

— Chybné uziti plus que na misto plus de ve vyznamu vice nez.

— Zameéna v uziti predlozek grdce a a a cause de.

— Prvni den v mésici se oznacuje fadovou Cislovkou, tedy le 1 mai.

— V pass¢€ composé s pomocnym slovesem avoir dochazi ke shod¢ jeding, kdyz ptedchazi piimy predmét.
Pozor na chyby typu: “Ces Etats ont terminés ...“; ,,Ces pays ont refusés ...“.

— Pricesti minulé slovesa étre — été nema shodu s mnoznym c¢islem a zenskym rodem.

— Je tfeba systematicky ovE&fovat pravopisnou stranku prace, aby nemohlo dojit k zavadéjici interpretaci
vypovedi typu: “Chaque personne peut réparer ses péchers ...“, na misto ,, expier ses péchés .

— Terminy jako /’autrichien, le croatian neexistuji.

— Kazdé vlastni jméno ¢i mistni ndzev je nutno peclivé overtit, zvlaste kdyz Cerpame z Ceskych pramentl,
kde forma vlastniho jména ¢i mistniho nazvu podléhaji deklinaci (Frantisek Sequense patii Sequens).
Dale musime davat pozor na chybny doslovny pteklad, napt.: Blizky Vychod je le Proche Orient, nikoliv
['Est proche; nizozemské mésto Haag mé ve francouzsting urcity ¢len La Haie; Publius Ovidius Naso
je francouzsky Ovide.
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Mistni nazev Thessalonique oznacuje mésto, je tedy tieba pouzit predlozku a. V nazvu statu Hongrie je

h aspireé, tedy la Hongrie.

— Klicové slovo musi mit v celém textu jednotnou podobu: conduit d’eau, des conduites d’eau, des
conduits de ['eau, des conduites de ['eau.

Zanedbanim jazykové stranky prace a jejiho grafického zpracovani dochazi ke znehodnoceni celkového

usili a veSkeré invence autora.

Na zéavér predkladam piehled zavéreénych praci obhdjenych na katedie francouzského jazyka
a literatury Pedagogické fakulty MU uspotradany do tabulky podle jednotlivych rokl a oborti. Uvedené
pocty jsou jen piiblizné, protoze mnohdy neni jasné, do které kategorie je tfeba zavérecnou praci zaradit,
zda jde o praci se zamétenim spise didaktickym ¢i lingvistickym apod. Ke dni 31. 10. 2008 Informacni
Systém MU eviduje 139 obhajenych zavéreénych praci na katedie francouzského jazyka a literatury
Pedagogické fakulty MU. Registrace je dostupna od roku 2005.

2005 — 19 obhajenych zavérecnych praci

2006 — 40 obhajenych zavérecnych praci

2007 — 59 obhajenych zavérecnych praci

2008 — 20 obhajenych zavérecnych praci

Tabulka obsahuje rozdéleni zdvérecnych praci na diplomové a bakalatské, dalsi déleni je podle oboru:
literatura, lingvistika, didaktika a realie. Udaje pro roky 1978-2004 jsou vybrany z interniho prehledu.

Katedra francouzského jazyka a literatury Pedagogické fakulty MU

Diplomové prace Bakalarské prace
Celkem Lit. Ling. Did. Realie || Celkem Lit. Ling. Did. Redlie

1978 1 1

1993 1 1

1995 1 1

1996 2 1 1

1997 5 2 2 1

1998 5 1 1 1 2 6 4 2

1999 8 1 2 2 3 7 2 4 1

2000 12 7 3 1 1

2001 10 3 4 3

2002 8 3 3 1 1

2003 2 1 1

2004 6 1 3 1 1

2005 2 1 1 17 16 1

2006 9 1 3 2 3 31 16 3 4 8

2007 12 4 3 1 4 47 12 10 9 16

2008 6 1 4 1 14 5 2 1 6
Celkem 90 26 30 18 16 122 35 23 33 31

Z udajii uvedenych v tabulce vyplyva, ze u diplomovych praci si studenti nejCastéji vybiraji
lingvisticka témata, u bakalatskych praci zase literarni. Nejvétsi pocet zavéreénych praci bylo obhéjeno
v roce 2007 (celkem 59, 12 diplomovych praci a 47 bakalatskych praci).
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Prispévky z jednani v sekcich:

UC¢it se francouzsky prostiednictvim internetové rallye

Mgr. Barbora MATUSkovVA

Prace se zabyva vyuzitim novych technologii a zvlaste Internetu v oblasti pedagogiky. Teoreticka ¢ast
predstavuje Internet jako néstroj podporujici studium francouzstiny. Jsou popsany vyhody, nevyhody
a dalsi specifika, ktera s sebou zavedeni Internetu do tfidy nese.

Ze Siroké Skaly aktivit je nejveétsi pozornost vénovana tzv. internetové rallye (fr. parcours, cybeRallye,
Jjeu de piste), ktera je predmétem praktické ¢asti a té je predevSim vénovan tento prispévek.

Pti volbé tématu jsem vychdzela z osobnich zkuSenosti u€itelky na gymnaziu, které mi ukazaly, Ze
informac¢ni a komunikaéni technologie, znamena nabidnout jim v hodin€ kousek svéta, ve kterém Ziji
mimo Skolu. J4 jsem se zamétila na Internet a zpracovala formou internetové rallye (jinak také ,,didakticka
draha®) projekt nazvany ,,Karel IV. a Francie®.

Studenti jsou zvani ponofit se do jedné z nejzajimavéjSich a nejznaméjSich kapitol Ceskych déjin,
kdy byla nase zemé& prostiednictvim osoby Karla IV. v izkém spojeni s Francii.

Projekt je ur€en studentiim na gymnaziu a byl vypracovan za Gc¢elem zpestfeni palety tradi¢né
uzivanych didaktickych metod.

Co je to internetova rallye?

Jedna se o urcitou formu dotazniku zpracovanou zdbavnym zplisobem a doplnénou internetovymi
odkazy, na kterych maji studenti vyhledat pozadované informace nebo na zaklad¢ vyhledané informace
splnit zadany ukol.

Internetova rallye ,,Karel IV a Francie® si klade za cil:

e rozvijet u zékd jazykové kompetence (porozuméni textu, rozSifeni slovni zdsoby, pisemné
zpracovani ukolll a ndsledna ustni prezentace vysledku ve tiidé — dalezité pro vyvazeni absence
ustniho projevu pfi praci na Internetu)

e rozvijet obecné dovednosti (brouzdani na Internetu, schopnost najit konkrétni informaci
v obecném textu...)

e navazat mezipfedmétové vazby (historie, zemépis, uméni a kultura, fr.redlie — turismus, cestovani
patizskym metrem, Francie jako zemé vina...)

e podpofit motivaci studentd zajimavou a zabavnou aktivitou

Poznémka: z divodu €asové naro¢nosti je vhodné pracovat po jednotlivych etapach a pojmout danou
aktivitu jako projekt s delSim ¢asovym harmonogramem. Vyucujici ma k dispozici metodicky list.

Jak pro Zaky rallye pripravit?

Ucitel po stanoveni tématu miZe postupovat dvéma zplsoby:
1) nejdtive si zmapuje internetové zdroje a nasledné sestavi dotaznik
2) vypracuje dotaznik, poté vyhledd vhodné internetové adresy

Kazdy parcours tedy obsahuje zadani a internetové odkazy. (ukazky napf. na internetovém portalu
www.edufle.net). Podminkou uspéchu je vyhledat internetové stranky, jejichz jazykova uroven by
studenty svou narocnosti neodradila. Pfed pouzitim ve tiid€ se uciteli doporucuje, aby si drahu projel
sam a overil si, ze vSechny odkazy jsou spravné a stranky funkcni. Pii tvorbé je proto vhodné nabidnout
vice odkazl, aby se predeslo témto technickym problémam.
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Na zavér bych rada podtrhla pozitiva predstavené aktivity. Internetova rallye ¢i didaktickd draha
napliuje zésady projektové pedagogiky, kde studovany jazyk neni cilem, ale pouze prostfedkem k jeho
dosazeni. Uvedenim studentii do role badateld se uceni stava aktivnim, Zaci pracuji s redlnym jazykem,
uci se samostatnosti a zodpovédnosti za své uceni. U¢itel v roli privodce vede své zdky za poznanim
dobrodruznou cestou on-line.

MATUSKOVA, B. Apprendre le francais par Internet au moyen du parcours didactique: zavéretna
prace. Brno: Masarykova univerzita, Fakulta pedagogicka, katedra francouzského jazyka a literatury,
2007.
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Diplomova prace na historické téma:
La Nouvelle-France en période de 1a guerre de Sept ans

Mgr. Zuzana SyNAKovA

Stru¢né predstaveni obsahu diplomové prace

Tato diplomova prace se zabyva zivotem v Nové Francii béhem sedmileté valky. V prvni ¢asti prace
se hovofi o objevovani kanadského izemi, nasledn¢ o sedmileté valce samé. Podstatou celé prace je
ale ¢ast druhd — sociokulturni, v niz se pojednava o jednotlivych oblastech zivota v Kanad¢ 18. stoleti
(rozvrstveni spolecnosti, rodinné vztahy, vzdélavani, obchod, bydleni, strava, péCe o zdravi, odivani,
zbrané a zabava). Soucasti prace je 1 kratké zamysleni nad jejim didaktickym vyuzitim ve vyuce, ovSem
neni to hlavnim cilem.

Vybér tématu

Aby se vam diplomova prace dobie psala, musite k vybranému tématu mit néjaky vztah. Proto je
dalezité zvolit si takové téma, o kterém uz néco vite nebo které¢ vas zajima nebo o kterém byste se
chtéli néco dozvédét. Ja jsem si pro svou diplomovou praci zvolila téma sedmileté valky v Kanadé
z toho divodu, ze se o ni dlouhodobé zajimam. Mym koni¢kem je takzvana ozivla historie, coz je
napodobovani zivota v dané historické epose, a tak se na historii divam i z hlediska praktického. Volba
tématu se ukazala jako spravnd. Ma diplomova prace se od klasickych historickych praci odliSovala
praktickymi poznatky, jako tfeba jaké to je stravit nékolik dni ve vinéném obleceni, aniz by se clovek
mohl pievléknout.

Ozivlé historii jsem vénovala celou jednu ¢ast. V ni jsem vysvétlila princip ozivlé historie (tdboteni
v lese v dobovych stanech, spani pod vinénymi ptikryvkami, §iti pouze z tehdy dostupnych materialti
apod.), pokusila jsem se zde najit spolecné charakteristiky lidi, kteti se ozivlou historii zabyvaji. Dale jsem
v této ¢asti predstavila nékteré skupiny zajimajici se o sedmiletou valku v Americe (tedy francouzskou
La Compagnies Franche de la Marine de Ferreux, anglickou Bohemian Company Rogers’ Rangers,
skotsky The 77" Highland Regiment of Foot Montgomery’s Highlanders, kanadskou i americkou milici
a lesni euroindiany). Tuto kapitolu doprovazely fotografie z naSich akci (rekonstrukce bitev, vojenské
cviceni, letni a zimni tdbofeni, zimni zavod).

Mozna, ze diky mému osobnimu zaujeti byla tato prace zafazena do seznamu praci Stiedoevropské
asociace kanadskych studii a ziskala ocenéni Prix Gallica ud€lované¢ Asociaci Gallica sdruzujici
vysokoskolské ucitele francouzstiny v Ceské republice.

Prace se zdroji

Zékladem kazdé diplomové prace je prace s literaturou a jinymi zdroji. Samoziejmé ze pokud piSete
praci o d¢jinach né¢jaké zemé (jako ja o Kanadg¢), je nejvhodné€jsi osobni navstéva. Bohuzel, nedostala
jsem prilezitost se do Kanady podivat, takze jsem se musela spolehnout na zdroje pisemné. Nastésti
vedouci mé diplomové prace, PhDr. Zdeiika Schejbalova, PhD., v inkriminovanou dobu absolvovala
staz v Québecu a ptivezla mi velmi cennou literaturu, za coz ji touto cestou dékuji. Literarni zdroje, které
jsem pouzivala, byly vSeho druhu — od encyklopedii, pies odborné monografie az po beletrii. Pouzila
jsem 1 autentické zdznamy (naptiklad zapisky Jacquesa Cartiera z jeho objevnych cest do Kanady nebo
vzpominky jezuitskych misionaiti) a citovala jsem je v ptivodni, dobové, verzi.

Nevyhnula jsem se ani internetovym zdrojiim, ovSem opirala jsem se pouze o ovéfené internetoveé
stranky (naptiklad www stranky kanadskych muzei). Snazila jsem se i o kontakt s kanadskymi védci,
kteti se zabyvaji historickou hudbou, ale bezvysledné. Samoziejmé jsem vyuzivala i védomosti a znalosti
svych kamarada z ozivlé historie, velmi mi tfeba pomohl kamarad, ktery napodobuje Zivot Irokézi.
Diky tomu, Ze jsem u kazdé informace (i necitované) uvedla jeji zdroj, je mozné si vSe ovéfit, coz bylo
v hodnoceni prace velmi ocenéno.
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Technické zpracovani

Text mé diplomové prace byl oziven pocetnym doprovodnym ikonografickym materidlem (tabulky,
mapky, obrazky, fotografie). Resila jsem problém, zda nemam pfilohy umistit na konec prace, jak se
doporucuje. Vzhledem k tomu, ze jsem na né¢ odkazovala, zaclenila jsem je pfimo do textu, aby ¢tenar
nemusel neustéle listovat.

Prace byla psana ve francouzsting, proto jsem si ovétovala ve vykladovém slovniku, zda mé formulace
jsou presné. Jazykovou ale 1 stylistickou stranku jsem konzultovala nejen s vedouci diplomové prace, ale
1 se spoluzackou. Tento postup, ktery umoziuje autorovi pohlédnout na text jinyma o¢ima, doporucuji
pfi psani jakékoli prace.
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Do Skolnich lavic s détskym hrdinou

Mgr. Ivana KRENKOVA

V dnesni dobé Sirokych a otevienych moznosti se nabizi celd fada inovacnich zptisobi, jak v soucasném
systému Skolniho vzdélavani ptistupovat k préci s literaturou a knihou. ZvIasté v poslednich mésicich,
kdy se ucitelim diky rdmcovym a Skolnim vzdéldvacim programim do znacné miry rozvazaly ruce,
pokladam za jeden z nejefektivnéjSich zptisobi pfimy kontakt s vhodné zvolenym literarnim dilem. Toto
pak plati dvojnésob pravé pii vyuce cizim jazykiim, a to jak z hlediska lingvistického, tak z hlediska
literarniho. Pro kazdou troven znalosti se da pfi troSe invence zvolit a aplikovat vhodny zptsob, jak
vyuzit vybraného literarniho dila pro rozvoj konkrétnich jazykovych dovednosti. Otevienou a nelehkou
vsak stale zlstava otazka, jaka dila zvolit pro praci v jazykovych kurzech, na kterd kritéria se pfi tom
ohliZet, jak pracovat s motivaci a zdjmem zak tak, aby zvoleny typ prace byl opravdu efektivni a splioval
pedagogem vytycené pozadavky.

Jiz pti zbézném prizkumu sféry literatury pro déti amladez, a to jak v letech soucasnych, tak minulych,
se ukazuje, Ze v centru z4jmu malych Ctenati stoji knihy s détskym hrdinou. Nemalé procento z nich se
pak navic vyznacuje specifikem zvlastniho, tajemného a predevsim kouzelného svéta, do kter¢ho tento
hrdina néjakym zpiisobem vstupuje a ma moznost jej prozkoumat. A praveé touto problematikou jsem se
zabyvala ve své diplomové praci na téma Le héros enfantin dans un monde enchanteur, neboli Détsky
hrdina v kouzelném sveéte.

Zminénd zavérecna prace se v ramci francouzské literatury pro déti zameétuje na téma détského
hrdiny vstupujiciho do nezndmého, kouzelného svéta. Pro rozbor této tématiky a hledani odpovédi na
otazku jeji znacné détské obliby jsem si vybrala ¢tyfi dila francouzské literatury, kterd odpovidaji t€émto
kritériim a spliuji dalsi vyty€ené pozadavky. Ty pfedstavuje vytvoieni dvou protikladnych kategorii, do
kterych mohou byt knihy rozdéleny: prvni je uréena rozdilnym vékem ¢tenatii a druhd je vymezena podle
data vydani titull. VSechny c¢tyfi publikace pak byly postupné rozebirany podle stanoveného schématu,
pfi¢emz jadrem rozboru byl ve vSech ptipadech détsky hrdina, jeho vlastnosti a charakteristiky a specifika
kouzelného svéta. Na zaver jsem vybrana dila podrobila vzdjemnému srovnavani, byly vytyceny spolecné
znaky a rozdily a na jejich zéklad¢ vyvozeny zavéry a zodpovézeny otazky tykajici se pficin Castého
vyskytu této tématiky v détské literatuie a zajmu mladych ¢tenait o tento typ Cetby.

Vybér dél pro diplomovou praci byl viceméné ndhodny, zalozeny pouze na splnéni vyse uvedenych
kritérii a moznosti vytvoreni zakladnich stanovenych opozic. Piesto se vSak ukazal byt pro ucely této
diplomové prace velmi piinosny. Poskytl nam c¢tyti velice rozdilné autory, uchopujici podobné téma
naprosto jedine¢nym a originalnim zptisobem a ptesto se drzici urcitych specifik a znakd, které vSechna
dila navzajem spojuji. Diky tomu ndm vznikl nemaly prostor pro vzajemné porovnavani a hledani spojnic
a spole¢nych kritérii, které by pro vymezeny druh literarnich dél mohly byt stézejni.

Zkoumané knihy byly nasledujici: Le pays des 36000 volontés (Zemé tisice rozmarii) od André
Mauroise, Voyage en miniature od autorky Francoise Joirové, a déle L’ile rose (RuzZovy ostrov) od
Charlese Vildraca a posledni Le Sanglier Blanc Jeanne Bourinové. Dila zminénd pouze ve fr. jazyce
nebyla dodnes ptelozena do ¢estiny a proto jsem si dovolila, v rdmci svych ¢asovych moznosti, alesponi
kratsi z nich ptelozit a pfipojit jako obohaceni v ramci pfiloh k této diplomové praci.

Z dtvodu snahy o co nejvétsi nazornost a piehlednost prace jsem kazdé ze zkoumanych dél podrobila
rozboru dle pfedem stanovené¢ho pevného schématu, které jasné vyplyva uz z oznaceni jednotlivych
kapitol. Nejprve jsem se zaméfila na strucnou charakteristiku autora (z divodu, Zze ne vSichni
z vybranych spisovatelil jsou stejnou mérou znami a zastoupeni v SirSim povédomi ¢tenait), dale jsem
kratce charakterizovala dilo— a to jak z hlediska v§eobecného a déjového, tak predevsim z thlu literarni
teorie. Po této strance se vSechny knihy shodovaly ve ztvarnéni zékladni déjové linie, a to jednoduchym
chronologickym zplsobem, bez vétSich digresi a mateni ¢tenare. Tedy zcela v ramci piimého détského
smysleni, s ohledem na vékové moznosti chdpani a vstfebavani.
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V dalsich podkapitolach jsem se jiz pln€ zamétila na samotny rozbor jednotlivych titulli. Prvni ¢éast
jsem vénovala ilustracim, které neodmyslitelné patii ke knihdm vénovanym mlad$im ¢tenaiim. Proto
se také nejvice prosadily u kategorie ,,knihy pro déti od 6 let*, do které jsme zatadili Le pays des 36000
volontés a Voyage en miniature. Velice zajimavé bylo zjisténi, ze v piipad¢ Voyage en miniature se
ilustrace ukazaly jako kli¢ovy prvek celé koncepce dila.

Vzhledem k tomu, Ze tato otdzka se ukazala byt natolik zajimava, zZe si vyzdadala cely dilci rozbor,
dovolme si i nyni malou odbocku prave k Voyage en miniature®.

Toto dilo fr. autorky Francgoise Joirové’ je urceno jiz pro ctendre od Sesti let. Velice zajimavé je
nejen svou silnou inklinaci k orientalnimu umeéni, jimz je vyrazné inspirovano® a jez je pro zminénou
autorku vice nez typicke, ale predevsim celou koncepci zameérenou prave k ilustracim. Autorka vyuzila
svého vsestranného talentu a ukdzala v dile silnou provazanost spisovatelky a ilustratorky v jedné
osobé. Pri podrobnéjsim rozboru jasné vyplyva, Ze tato koncepce neni nahodna ani samoucelna, nybrz
peclivé aplikovanad s ohledem na malého ctendre, jeho mozZnosti vaimadni a prozivani. Proto v tomto
dile je dejova pribéhova linie znacné potlacena a autorka k diteti promlouva prave prostrednictvim
svych kreseb, zaméruje se daleko vice na smyslové vnimani a cela kniZka je tak silné snové ladenad,
s tajemnym nadechem plnym barev, viini a kouzelnych melodii. Aplikaci této impresionistické metody se
autorka snazi o maximalni prohloubeni vnimavosti malych ctenarii, jejich predstavivosti a pribliZeni se
hlavni hrdince. Jak uz jsme rekli, celd koncepce je silné orientovana na ilustrace, coz ovlivnilo i grafické
ztvdarnéni textu’. Vseobecné by se dalo Fici, Ze text se spise priblizuje poezii nez klasické proze.

V knize jsou naprosto potlaceny vSechny bézné formalni aspekty, napriklad clenéni do kapitol nebo
cislovani stranek, vyjimkou nejsou ani casti zcela vyplnéné pouze ilustracemi.’’ llustraci a barev autorka
také vyuzila k celkovému dotvoreni pribehu. Tam, kde text postrada jakoukoli primou charakteristiku
hlavni hrdinky, pomdaha malym ctendriim pomoci jejiho obrdazkového zndzornéni', stejné tak ilustrace
tvori zcela logicke doplnéni a dokresleni odehravajiciho se déje.

Velice piisobivé je také vyuziti barev k logickému odliseni dvou svétii— piivodniho a kouzelného®.

Vratime-li se nyni k diplomové praci, je to pravé rozbor jednotlivych kouzelnych svéti a jejich
détskych protagonisti, ktery tvori jeji stéZejni ¢ast.

Prvotné jsem se zaméfila na hrdiny, jejich vnéjsi i vnitini charakteristiky, spole¢né znaky i1 dil¢i
odlisnosti. Prestoze kazdy tvofil svou osobitou individualitu, v zdvéru jsem mohla zkonstatovat, ze
rozdily mezi nimi nebyly nijak zavratné. Jednalo se vesmes o kladné hrdiny s fadou pozitivnich vlastnosti
a dobrych navykt, ve véku od 6 do 10 let. Pro knihy starSiho data se ukézal jako typicky duraz na
vychovny aspekt knihy a oba hrdinové spadajici do této kategorie prosli béhem ptibéhu uréitym moralnim
vyvojem. Hlavni paralelou spojujici vSechny détské hrdiny byla jejich ,autenti¢nost”, pfiblizeni se
béznému svétu, obycejnému ditéti s jeho obycejnymi starostmi a radostmi, s jeho sny a touhami, s jeho
predstavami a myslenim. Z téchto faktti nam tedy jasné€ vyplyva snaha autort co nejvérnéji ptipodobnit
hrdiny malému c¢tenafi, pfibliZit je jeho svétu, jeho vnimani, jednani a posuzovani svéta okolo, jeho
mysSlenkdm, sniim a pfanim, jeho slabym a silnym strankam, jeho radostem i malym trdpenim.

Na tak jednotnou koncepci uz jsem vsak nenarazila pti dil¢im a srovnavacim rozboru jednotlivych
kouzelnych svétl. Opét se zde ale dobie osvédCilo kriteridlni Clenéni, protoze pravé ve shodnych
kategoriich (zde tedy spiS ur¢enych vékem ctenéii nez datem vydani d€l) jsem objevila nejvice paralel.
Je evidentni, ze autofi pti psani svych ptibéht ptihlizeli k véku cilovych ¢tenaiti a snazili se ve své
koncepci respektovat jednotlivé specifické charakteristiky détského mysleni a vniméani.

¢ Piiloha 1, obr. ¢. 1. Pfebal knihy Voyage en miniature.
7 Ptiloha 1, obr. ¢. 2. Francoise Joire.

8 Pfiloha 1, obr. ¢. 3.

° Piiloha 1, obr. ¢. 4 a 5.

10 Pfiloha 1, obr. &. 6.

I Ptiloha 1, obr. &. 7.

12 Ptiloha 1, obr. ¢&. 8, 9.
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Pro Zemi tisice rozmarii i Pohdadkové putovani Frangoise Joirové, tedy knihy uréené mensim
¢tenartim, je spolecné pohadkovejsi ladéni celého ptibéhu, coz se nemalo odrazilo i na celkovém ztvarnéni
jejich kouzelnych svétil. Jsou to mista, kde nic neni problém, kazdé ptani mize byt vyplnéno, kazda
myslenka vyslovena, mista, kde neplati zakazy ani pravidla, kde vse je tak, jak détska duse veli. A prave
ruku v ruce s détskym pohledem na svét jsou tyto kouzelné svéty koncipovany jako ttocisté pro détské
predstavy, charakteristické predev§im svym zjednodusenym a nedomyslenym fungovanim, tedy mista
,»ha prvni pohled®, krasna, ale bez jakéhokoli fadu a struktury. Neni zde problém si v mziku vycarovat
dalsich ctyficet zubl nebo se stat princeznou, zkratka piesné podle kouzelnych principti détskych her.
Jsou to tedy pohadkové svéty se v§im vSudy, véetné klasickych pohadkovych motivi jako jsou kouzelné
hilky, zly drak ¢i vécna laska krasného prince.

Dalsi dv¢ knihy, uréené pro starsi Ctenare, uz se od této zjednodusené pohadkové koncepce do znacné
daleko realnéjsi ztvarnéni kouzelného svéta. To opét zcela ptirozené kopiruje urCitou proménu, které
s pribyvajicim vékem Ctenarit doznava jejich ¢tenaisky apetit.

Opét tedy miizeme zkonstatovat, ze autoii sva dila zcela zamérn¢ a cilené piizplsobili vékovym
charakteristikdm cilovych ctenait.

Posledni podkapitolu, kterou jsem do rozboru jednotlivych dél zatadila, tedy ¢ast nazvanou ,,La
morale®, neboli ponauceni, jsem v diplomové praci vénované kniham pro déti urcité nemohla vynechat.
Vychovné ptisobeni je u literatury ur€ené malym ¢tenaiti na jednom z prvnich mist a 1 v rozebiranych
knihéach se toto tvrzeni potvrdilo. Jak uz jsem se zminila, tento aspekt byl vyraznéji citelny u autort
star§iho data, ale urcité snahy o vychovné plisobeni se daly vystopovat u vSech rozebiranych dé¢l. Nékde
vyjadfeny vyraznéji, nékde vyslovené mezi fadky, rozhodné vSak Zadny z autort nesklouzl k otevienému
moralizovani ¢i napadnym prvoplanoveé vychovnym momentim, jak se obcas stava v jinych knihach.

Zavé€recné srovnavani vSech rozebiranych d¢l a dil¢ich aspekti, které byly oziejmeny v pfedchozich
kapitolach, postupné pomohlo nalézt odpovédi na vychozi otazky diplomové prace. Z Gzké provazanosti
mezi charakterem hrdinti, koncepcemi jednotlivych svétl i1 celych dél jasné vyplynulo, Ze pfic¢iny
détského zalibeni v této tematice tkvi pravé tady. Tedy v moZnosti ditéte ztotoznit se se stejné starym
hrdinou a spolu s nim prozivat jeho a tak trochu i své vlastni dobrodruzstvi, na chvili tak uniknout
z reality vSedniho svéta smérem do nezndma— neznama tak dobfe znamého z vlastnich pfedstav a pteci
jiného, okofenéného trosku jinou fantazii, fantazii autora ktery vSak détské sny velice dobie zna.

Zéaveérem bych se rada kratce zastavila u posledni, avSak neodmyslitelné, ¢asti diplomové prace. Tou
jsou navrhy metodickych list ukazujici mozny smér, jakym by se mohlo ubirat jiz zminéné vyuziti
literarniho dila ve Skolnim vyucovani. Mou snahou bylo ukazat, ze pravé détsky hrdina pozvany do
Skolnich lavic mlze byt jednou z onéch cest, jak motivovat zaky nejen k ¢etb¢ a zdjmu o literaturu jako
takovou, ale 1 k praci s jazykem, pro kterou se d4 neméné dobie vyuZit.

Kazdé z d¢l, pouzitych v této diplomové praci, nese urcita specifika, pro které je vice ¢i mén¢ vhodné
pro urcité konkrétni oblasti. Kuptikladu Voyage en miniature je charakteristické dlouhymi popisnymi
pasdzemi, ve kterych autorka vykresluje krajinu kouzelného svéta se vSemi jejimi barvami a vinémi.
Jak je pro popisy typické, objevuje se zde velké mnozZstvi adjektiv, a proto se pfimo nabizelo vyuzit
pasazi z této knihy pro praci zaméefenou na rozsifeni slovni zasoby. Z toho jsem také vychazela pii tvorbé
metodickych lista'.

Jak jsme tedy jiz konstatovali, vhodné literarni dilo miize byt v pedagogické praci velkym pomocnikem
a zaroven moznosti, jak zdbavnou a zajimavou formou motivovat zaky nejen k prohlubovani svych
jazykovych znalosti, ale i svého zajmu o literaturu obecné. Pokud k tomu navic pfizveme détského
hrdinu vékové blizkého nasim malym ¢tenaiim, Gspéch bude jisté zarucen.

13 KRENKOVA, 1. Le héros enfantin dans un monde enchanteur. (2007). P¥iloha 3, str. 95.
14 Ptiloha 2, Fiche pédagogique, Le lexique.
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Priloha 1
Obr. 1

Obr. 2 Frangoise Joire
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Tato ilustrace odradZzi silnou inspiraci orientalnim uménim — kupole, tuniky, motivy kvétin.







Z nésledujicich obrazki je zfejmé grafické Clenéni textu s ohledem k ilustracim.

Obr. 5

Eglantine pit un chemin
qui grimpait
entre des arbres fruitiers.
Soudain,
se dressa devant elle,
au-dessus d’un jardin clos,
le plus beau palais
quelle ait jamais vu.

(¢tait un palais de pierres roses,
avee des tours
surmontées de coupoles
aux motifs étoilés.

Des guitlandes de fleurs

se mélaient

au décor végétal des murs.
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Obr. 6

Stranky vénované pouze ilustracim nejsou vyjimkou.

42



Zde si mizeme vS§imnout znazornéni a vné&jsi charakteristiky hrdinky pomoci obrazki, zdroven mizeme
zaznamenat provazanost ilustraci s textem.




Tato ilustrace dokumentuje prvni setkani dvou svétii. Pro posileni rozdilu mezi nimi, zndzornéni hrdinky,
predstavujici element redlného svéta, je Cernobilé, zatimco kouzelny svét je proveden v barvach.




Totéz na posledni ilustraci— setkdni dvou svétl znazornéné za pomoci barev. Zarovei je na tomto obrazku
siln€ zvyraznén motiv drobnosti,miniatury, k némuz odkazuje uz samotny nazev knihy.




Priloha 2

FICHE PEDAGOGIQUE- ENSEIGNANT
Le lexique
Le niveau : Al
Le théme : les adjectifs, I’accord des adjectifs, les adjectifs verbaux
Le but : les ¢léves révisent les adjectifs et les regles des accords, ils comprennent le principe de la
formation des adjectifs verbaux
Les matériaux : les illustrations et les textes (JOIRE, Francoise. Voyage en miniature. Paris: L’édition
Jasmin, 2004.), les dictionnaires franco-tchéques
L’organisation : le travail individuel et le travail a deux
Les méthodes : brainstorming, discussion
Le temps : 45 min.

1) Phase de motivation

— Présenter et montrer aux ¢éléves le livre de Voyage en miniature, choisir une des illustrations
et demander aux éléves d’essayer de trouver 10 — 15 mots (en tchéque), qu’ils utiliseraient
pour décrire cette image — discussion, brainstorming : qu’est-ce qui les a captivé, est-ce qu’ils
préferent les livres avec ou sans illustrations et pourquoi, quels mots ils ont choisi pour décrire
I’image (on peut les noter sur le tableau), par la suite essayer de deviner quels sont les mots
souvent utilisés en décrivant une image (arriver successivement jusqu’au sujet des adjectifs).

— Distribuer les textes a chaque éléve, mettre les dictionnaires a leur disposition.

— Lire ensemble le texte a voix haute.

2) Phase de travail avec le texte
— Expliquer clairement les devoirs imposés (et bien s’assurer que tous les ¢léves ont compris).

— exercice 1 : trouver tous les adjectifs du texte (verte, pointue, petite, escarpée, grande, petite,
entourée, beau, planté, beaux, impétueux)

— exercice 2 : diviser les adjectifs en groupes d’apres la logique (sg., pl., fém., masc.)

— exercice 3 : répéter avec les éleves la formation des adjectifs féminins et pluriels

— exercice 4 : remplacer au moins la moitié¢ d’entre eux par d’autres adjectifs qui pourraient figurer

dans le texte (par exemple : verte — haute, petite — jeune, grand — noir, beau — gros..),
essayer de trouver des synonymes des adjectifs originaux s’ils en ont un (petit —
mince, beau — joli, pointu — aigu, escarp¢ — abrupt)

— exercice 5 : trouver dans le texte les adjectifs qui différent des autres (entourée, planté), les
¢léves essaient de découvrir la manicre de les créer, apres, 1’enseignant donne des
explications et d’autres exemples d’adjectifs verbaux

(A partir du 4¢™ exercice, les éléves peuvent travailler a deux.)

3) Correction

L’enseignant corrige les réponses des ¢éléves individuellement pendant le cours, les exercices a deux
sont corrigés par la forme collective, en utilisant le tableau. L’enseignant est dans le role du conseiller, il
dirige le déroulement du travail en classe.
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FICHE PEDAGOGIQUE- ELEVE
Le lexique

Dans un village,
au pied d’une montagne verte et pointue,
vivait une petite fille qui
s’appelait Eglantine.
Les maisons de ce village se serraient au bord
d’une falaise escarpée,
tout pres d’une grande forét.

La tante d’Eglantine habitait une petite maison
entourée d’un beau jardin planté d’arbres.
Eglantine allait souvent chez elle,
car elle lui lisait de beaux livres d’images.
En bas de la falaise,
au milieu des prés et des champs,
un torrent impétueux bondissait
entre des ilots d’arbres.

Les devoirs :

Individuellement
1. Trouvez tous les adjectifs du texte. Ecrivez-les.

2. Essayez de les diviser en quatre groupes d’apres la logique.

A deux

1. Essayez de remplacer au moins la moitié¢ des adjectifs par d’autres adjectifs qui peuvent figurer
dans le texte.

2. Connaissez-vous les synonymes de ces adjectifs? Peuvent-ils tous en avoir un?

3. Il 'y a des adjectifs qui sont différents des autres? Si oui, en quoi ils sont différents?
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Seznam diplomovych praci obhajenych na katedre francouzského
jazyka a literatury PdF MU od roku 2002

2002
Benesova Markéta
Les Jeux du langage dans L Herbe rouge et L 'Ecume des jours de Bois Vian
Vedouci prace : PhDr. Pavla Dolezalova, Ph.D.

Bourdais Pavla
Michel de Montaigne et |'éducation
Vedouci prace : Mgr. Marcela Poucova, Ph.D.

Chalupnikova Andrea
Historie de France — sa place et fonction dans les manuels de frangais
Vedouci prace : PhDr. Zdenika Schejbalova, Ph.D.

Charuzova Markéta
L’Imparfait — I utilisation et | 'enseignement
Vedouci prace : doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Maleckova Katefina
La Perte d'identité d 'un personnage littéraire
Vedouci prace : PhDr. Pavla Dolezalova, Ph.D.

Miksova Martina
Prépositions
Vedouci prace : PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D

Sedlakova Jitka
L’Enseignement du thédtre dans la littérature francaise
Vedouci prace : PhDr. Pavla Dolezalova, Ph.D.

Trojanova Martina
L’Accord du participe passé dans les manuels scolaires
Vedouci prace: doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Zelingerova Jana
La Francophonie
Vedouci prace : PhDr. Zdeinika Schejbalova, Ph.D.

2003
Hola Martina
Le Temps chronologique et le temps grammatical. Comment [ enseigner?
Vedouci prace: doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Horejsi Sarka
L Historie de France en exercices
Vedouci prace : PhDr. Zdeiika Schejbalova, Ph.D.

Neugebauerova Dana

Srovnani slovesnych vazeb ve francouzstiné a néemciné s prihlédnutim k cestiné,
didaktické postupy jejich osvojent

Vedouci prace: doc. PhDr. Nad¢zda Krskova, CSc.

Randova Pavla
Le Francais de Cote d’Ivoire
Vedouci prace : PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D.

Rezibkova Helena

L Expression physique d attitude
Vedouci prace: PaedDr. Pavla Kellnerova
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2004
Dolezalova Jana
La Traduction d'un film frangais en tchéque
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Folerova Lucie
Vyuka ciziho jazyka v predskolnim véku
Vedouci prace: PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D.

Glacova Jana
Les Gros mots, injures et jurons
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Musilova Iva
Aspects linguistiques dans la correspondance frangaise de Karel starsi de Zerotin
Vedouci prace : PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D.

Paulickova Jana
Les Adjectifs en frangais et en allemand
Vedouci prace : doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Prochazkova Veronika
Le Travail en groupe
Vedouci prace : PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.

StoniSova Jitka
Des Accords et des entretiens intergouvernementaux et présidentiels franco-tcheques dans les années 1945 — 2003
Vedouci prace : PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D.

2005
Brezikova Lenka
Les Relations entre parents et enfants dans les ceuvres de Frangois Mauriac
Vedouci prace : Mgr. Marcela Poucova, Ph.D.

Karikova Lucie
Bilinguisme et identité
Vedouci prace : PhDr. Zdenika Schejbalova, Ph.D.

Klouckova Marie
Questions de terminologie en éducation spécialisée
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Knefova Martina
L’Univers fantastique créé par Boris Vian dans L Ecume des jours
Vedouci prace : Mgr. Vaclava Bakesova, Ph.D.

2006
Illikova Petra
La Classe de frangais. Un grand jeu
Vedouci prace : PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.

Kubickova Lucie
Panorama 1 : Activités ludiques
Vedouci prace : PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.

Neumanova Lucie

Cuisine frangaise
Vedouci prace : PhDr. Zdeiika Schejbalova, Ph.D.
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PospiSilova Martina
Les Reégions de la France métropolitaine
Vedouci prace : Mgr. Marcela Pou¢ova, Ph.D.

Skopalova Klara
La Cuisine a travers les méthodes de |'enseignement du F.L.E.
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Steindlova Jilia
Langage des jeunes
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Synikova Zuzana
La Nouvelle-France en période de la guerre de Sept ans
Vedouci prace : PhDr. Zdenka Schejbalova, Ph.D.

Wernerova Lucie
L’ Accord et le verbe
Vedouci prace : doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Zsemlova Zuzana
Therese, ['héroine féminine chez Zola et Mauriac
Vedouci prace : Mgr. Marcela Pou¢ova, Ph.D.

2007
Cerna Jana
Enseignement de la langue francaise chez les enfants avec les troubles d ‘apprentissage specifiques
Vedouci prace : PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.

Dobiskova Lenka
Les Pronoms en frangais
Vedouci prace : doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Drimlova Veronika
L’ Argumentation dans |'enseignement secondaire tcheque
Vedouci prace : Mgr. Magda Chmelova

Kadlecova Hana
Le Vin, phénomene frangais
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Kienkova Ivana
Le Héros enfantin dans un monde enchanteur
Vedouci prace : PhDr. Miroslava Novotna, Ph.D.

Laskova Monika
Les Excursions dans [ ‘univers de la bande dessinée
Vedouci prace : PhDr. Miroslava Novotna, Ph.D.

Machaty Piemysl
Marcel Pagnol, cinéaste
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Mikeskova Anna
L Exil et la condition de vie des exilés chez les auteurs algériens
Vedouci prace : Mgr. Marcela Poucova, Ph.D.

Pavlikova Jana

L’Importance de la langue frangaise orientée vers les écoles secondaires en République tchéque
Vedouci prace : PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.
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Reho¥ova Jana
Emprunts arabes en frangais
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Silovsky Ale$§
Mouvement des indigenes de la république
Vedouci prace : Mgr. Magda Chmelova

Skacelova Martina
Chapitres de ['historie de la chanson francaise
Vedouci prace : Mgr. Vaclava BakeSova, Ph.D.

Sojka Marek
Jean Portante, le theme d’exil dans son ceuvre
Vedouci prace : Mgr. Marcela Pou¢ova, Ph.D.

Starobova Sarka
Procédés néologiques en frangais contemporain
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Stodulkova Renata
Coluche — Les Restaurants du Coeur
Vedouci prace : PaedDr. Pavla Kellnerova

Zajacova Andrea
La spécificité de la scéne rock actuelle en France
Vedouci prace : Mgr. Magda Chmelova

2008
Cinova Barbora
Lanfeust de Troy et Les Tours de Bois Maury
Vedouci prace: PhDr. Miroslava Novotna, Ph.D.

Mudrochova Jana
Analyse de deux méthodes de francais orientée vers le traitement graphique
Vedouci prace: PhDr. Hana Kylouskova, Ph.D.

Polansk4 Katefina
Le subjonctif en francais
Vedouci prace: doc. PhDr. Nadézda Krskova, CSc.

Razikova Alzbéta
Le mot et son sens
Vedouci prace: PhDr. Miroslava Novotna, Ph.D.

Spacilova Hana
La langue pensée, c est-a-dire orale, contre la langue des dictionnaires
Vedouci prace: Mgr. Marie Cervenkova, Ph.D.

Vesela Lenka

Comparaison des deux méthodes de francais
Vedouci prace: PhDr. Miroslava Novotna, Ph.D.
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Résumé diplomovych praci obhajenych na katedre francouzského
jazyka a literatury v roce 2008

Cinova Barbora
Lanfeust de Troy et Les Tours de Bois Maury

Diplomova prace Lanfeust de Troy et Les Tours de Bois-Maury se zabyva stejnojmennymi cykly
a zanrem, nazyvanym bande dessinée. Tato prace se soustiedi pfedev§im na podrobny rozbor po strance
literarni a grafické.

Jednotlivé kapitoly této diplomové prace se vénuji obecné fenoménu bande dessinée, rozboru motivu
boje dobra a zla spojené s postavami hrdinti a antihrdinti; nasledné porovnani obou cykll. Prace taktéz
neopomina zduraznit oblasti lexikologie a pedagogiky.

Hlavni snahou bylo pfedlozit ¢tenafi porovnani dvou zdanlivé absolutné odliSnych dél, kterd se
v soucasné dobé¢ tési velké oblibé nejen ve Francii.

Mudrochova Jana
Analyse de deux méthodes de francais orientée vers le traitement graphique

Cilem prace je analyza dvou metod pouzivanych pro vyuku francouzstiny. V analyze se soustiedi
predevsim na jejich grafickou slozku. Prace je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni se tyka analyzy ucebnic,
druhé obsahuje tfi didaktické listy. Tyto listy jsou zalozeny na préaci s metodou On y va!. Jejich soucasti
jsou vlastni ilustrace autorky, které obohacuji aktivity v nich obsazené. Tyto listy ukazuji moznost, jak
zlepsit préci s ucebnici, kterd neni idedlni z hlediska grafického a vizuélniho zpracovani.

Polanska Katefina
Le subjonctif en francais

Tato prace pojednava o problematice konjunktivu ve francouzsting. V teoretické Casti je snaha
poukdzat na obtiznost tohoto gramatického jevu. Zamétuji se zde predevSim na rozlicna pouziti
konjunktivu v hlavnich a vedlejsSich vétach.

V praktické ¢asti provadim analyzu péti u¢ebnic urcenych pro irovné A1 a A2 stanovené Spole¢nym
evropskym referencnim ramcem pro jazyky. Zaméfuji se predevSim na vysvétleni problematiky
konjunktivu a na vyrazy pouzivané s konjunktivem, které se v téchto metodach nejcastéji pouzivaji. Na
zaklad¢ této analyzy navrhuji souhrnny ptrehled zakladniho pouziti konjunktivu, ktery by mohl pomoci
zaktim a studentiim orientovat se v problematice pouziti konjunktivu.

V posledni ¢asti této prace navrhuji aktivity, které nabizeji procviceni tohoto gramatického jevu.

Razikova Alzbéta
Le mot et son sens

Diplomova préace se zabyva vyznamem slov a vztahy mezi slovy ve francouzsting, a to z didaktického
hlediska. Nabizi teoreticky zaklad a prakticka cviceni na toto téma. Prace je rozdélena na dvé zakladni
Casti, tedy na cast praktickou a ¢ast teoretickou. Teoreticka ¢ast pojednava predevsim o vyznamu slov
a vtahy mezi dvéma nebo vice slovy, nabizi vSak také pojednani o povidce Maly Princ od Antoina de
Saint-Exupéryho.

Prakticka ¢ast obsahuje metodické listy na jevy vysvétlené v teoretické ¢asti. Metodické listy jsou
doplnény didaktickymi pokyny a feSenimi veskerych cviceni. Pro v§echny metodické listy bylo pouzito
uryvka z povidky Maly Princ.

Cilem této diplomové préace bylo poskytnout teoreticky zaklad a didakticky material na vySe zminéné
téma. Domnivame se, ze tento cil jsme splnili a doufame, Ze nase prace bude ptinosem pro vyuku téchto
jevu.
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Spacilova Hana
La langue pensée, c est-a-dire orale, contre la langue des dictionnaires

Tato prace se zabyva problematikou vyznamu slov a jejich definic ve vykladovych slovnicich, bézné
pouzivanych pfi studiu ciziho jazyka.

V teoretické Casti prace je rozebrana problematika jazyka jako ucelené¢ho systému a prosttedku
naSeho mysleni a chapéani svéta a prostiedku nasi komunikace a dale pak problematika slova jakozto
bézné chapané jazykové jednotky. Jsou zde rovnéz shrnuty typy obsahové analyzy.

V praktické ¢asti jsou, na zdklad€ synchronického a diachronického vyzkumu ptedlozeny definice
slova solidarité a jejich analyza. Dale pak definice stejn¢ho slova, ziskaného prostfednictvim ankety
distribuované francouzskym ptatelim a zndmym béhem studijniho pobytu v Pafizi. Praktickou ¢ast
uzavird analyza kontextil, v nichz je slovo solidarité bé&zné pouzivano ve francouzském dennim tisku
,Le Figaro* a ,,Libération®.

V didaktické ¢asti je poukdzano na nezbytnost pouzivani vykladovych slovniki a slovniki synonym
pfi studiu ciziho jazyka, zejména pfii rozsifovani slovni zasoby. Rovnéz jsou pfiloZeny didakticke listy
pro vyuziti tohoto tématu ve tiidé.

Vesela Lenka
Comparaison des deux méthodes de francais

Diplomova préce na téma ,,Srovnani dvou ucebnic francouzského jazyka* je myslena jako ptirucka
pro ucitele/lektora, kterému se do rukou dostavaji dvé soucasné ucebnice francouzstiny piiblizné€ stejné
kvality a charakteru. Cilem této prace je podani diivodl pro vybér jedné z nich, oziejméni struktury
ucebnice, vyzdvizeni jejich kladl a upozornéni na nékteré nedostatky. Prace je rozdé€lena na tii ¢asti.
Zatimco v prvni ¢asti nazvané teoreticka, se zabyvame rozborem ucebnic po strance fonetické, lexikalni,
gramatické a slovni, v druhé ¢asti nazvané praktickd, se zabyvame konkrétnimi vyhodami a naopak
nedostatky uvedenych ucebnic. Posledni ¢asti je souhrn myslenek z predchozich dvou kapitol, shrnuti
celé prace a ovéfeni uvedené hypotézy.
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